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Úvod

Mezi primární lidské potřeby patří schopnost dorozumívat se, navazovat a udržovat sociální vztahy, tedy komunikovat. Vstup            do plnohodnotného života představuje pro člověka uplatňování jeho komunikačních kompetencí. Nejdůležitějším obdobím pro jejich rozvoj je právě předškolní věk. O to hůře osvojují tyto kompetence děti, které mají narušený vývoj řeči. V tomto životním cyklu, v předškolním vzdělávání, je komunikace jedním z nejzákladnějších způsobů vytváření osobnosti člověka, a proto bych jí chtěla ve své bakalářské práci věnovat náležitou pozornost.  
Bakalářská práce „Rozvoj komunikačních kompetencí u dětí s narušeným vývojem řeči“ je rozdělena do čtyř kapitol, třech teoretických a jedné praktické. První kapitola hovoří o komunikaci v obecném slova smyslu, o verbální a neverbální komunikaci                 a o narušené komunikační schopnosti. Vývojovou psychologii dítěte předškolního věku, předškolní vzdělávání a rámcový vzdělávací program pro narušenou komunikační schopnost zahrnuje kapitola druhá. Následující část analyzuje literární prameny a zabývá se vývojem dětské řeči, opožděným vývojem řeči a dysfázií. Vlastní výzkumný projekt      je zpracován v kapitole závěrečné. Vymezeny jsou použité metody, cíle, profil zařízení, v němž výzkum prováděn, charakteristika výzkumného vzorku a závěry šetření. 

Hlavním cílem bakalářské práce je analyzovat rozvoj komunikačních kompetencí u dětí s narušeným vývojem řeči, konkrétně u předškolních dětí, u kterých byl zjištěn opožděný vývoj řeči               a dysfázie. Zejména se zaměřím na rozvoj motoriky, sluchové a zrakové percepce, rozumových schopností a řeči ve všech jejich rovinách.          Ke zjištění potřebných údajů volím kvalitativní výzkum. V rámci zkoumání využiji techniku analýza dokumentů, strukturovaného rozhovoru a aktivního pozorování. 

V závěru provedu shrnutí výsledků výzkumného šetření.
1 KOMUNIKACE

1.1 Vymezení pojmu komunikace

Komunikace je základní složka společenského styku, ve kterém se uspokojují informační a jiné potřeby člověka. Patří mezi primární složky sociální interakce, která naplňuje náš život. Od lidí přijímáme informace řečí, písmem i pomocí celé řady neverbálních komunikačních signálů. Stejně tak dokáže člověk reagovat na různé formy sdělení (Hayesová, 1998).  

Vzhledem k tomu, že je komunikace zkoumána z různých odborných hledisek, není definice zcela jednotná. Různé znění má v oboru jazykovědy, psycholingvistiky nebo například etnologie. V kognitivní psychologii hraje důležitou roli řeč, naopak v sociální psychologii mluvíme v první řadě o jazyku (Vybíral, 2000).
Na pohled sociolingvistický se zaměřila Klenková (2006, s. 25), která ve své publikaci charakterizuje komunikaci jako „obecně lidskou schopnost užívat výrazové prostředky k vytváření, udržování a pěstování mezilidských vztahů“. Tato interakce výrazně ovlivňuje utváření osobnosti z mnoha aspektů, například při rozvoji vnímání, porozumění     a myšlení. Komunikaci lze proto v obecném slova smyslu chápat jako složitý proces výměny informací. 

Dle Lejsky (2003) je život člověka závislý na dvou prostředích. Biologie a jiné přírodovědné disciplíny se zabývají vnitřním prostředím, které řídí přenos informací v těle organizmů. Prostředí vnější zahrnuje společnost a přírodu. Člověk je s ní spjat a jako každý organismus předává a přijímá informace ze svého okolí. „Celý složitý děj informace ve srozumitelné podobě vydávat a informace přijímat, dekódovat           a porozumět se nazývá komunikace“ (Lejska, 2003, s. 9). 

Smékal (2002) znázorňuje ve své studii tabulku, která poukazuje na vztah jednotlivých procesů komunikace z hlediska učení a frekvence použití.

	
	naslouchat
	mluvit
	Číst
	psát

	učíme se jako
	první
	druhé
	Třetí
	čtvrté

	frekvence použití
	45%
	30%
	16%
	9%


Tab. 1: Komunikace a její charakteristiky (Smékal, 2002)

Dle Vybírala (2000) plníme v životě čtyři základní funkce komunikování: informovat (předat zprávu, oznámit něco nového), instruovat (navést, naučit, zasvětit někoho do něčeho), přesvědčit (změnit názor adresáta, zmanipulovat) a pobavit (rozveselit druhého      i sám sebe).

Dvořák (2003) uvádí, že v procesu komunikace zaujímají důležitou roli dva aspekty, bez kterých by přenos informací nebyl možný. Jedná se o řeč a jazyk. 

Řeč je výhradně lidská přednost, která označuje formu sdělování a dorozumívání. Proto, abychom mohli určitou informaci předat, využíváme jak slovní, tak neslovní výrazové prostředky. V obecném slova smyslu zahrnuje řeč mechanismus mluvení (pohyb jazyka, rtů, čelistí), proces dýchání, tvoření hlasu a produkci jednotlivých hlásek (Dvořák, 2003).

Z pohledu sociolingvistického je jazyk soubor dorozumívacích prostředků, které se podílejí na komunikaci lidí. V užším slova smyslu jde o určité zakódování, které využíváme při sdělování myšlenek                  a k vyjádření svých přání a požadavků (Dvořák, 2003). Jazyk podléhá gramatickým, sémantickým, fonologickým i fonetickým pravidlům, které charakterizují vždy jeden jazyk, jež je příslušný pro určitou etnickou skupinu lidí (Bytešníková, 2007).
1.2 Verbální  a neverbální komunikace

Při komunikaci využíváme dva základní systémy dorozumívání – verbální a neverbální (v některé literatuře se hovoří o nonverbální). Mareš a Křivohlavý (1995) uvádí ještě komunikaci činem, která byla doprovázena prostředky neverbálními. Řadí ji mezi prvotní impulzy sdělování. 

Lejska (2003) zahrnuje verbální komunikaci mezi komunikaci smyslovou, pojmovou, která je charakterizována svou výjimečností, protože se za pomoci téhle vlastnosti člověk odlišuje od ostatních živočichů. „Informace se předávají přesně definovanými zvukovými signály – slovy“ (Lejska, 2003, s.10). 

Jestliže s někým vedeme rozhovor, nekomunikujeme jen verbálně. Ke zdůraznění toho, co chceme sdělit, užíváme i neverbálních signálů. Hayesová (1998) je označuje jako klíče neboli „non-verbal cues“. Komunikace mimoslovní se stává doprovodným prostředkem komunikace verbální. Využíváme ji zejména proto, aby byla informace či myšlenka předána se správným porozuměním (Bytešníková, 2007).


Dle Vybírala (2008) řadíme mezi neverbální komunikaci              8 základních způsobů, neslovních signálů: gesta, postoje či držení těla neboli posturika, výraz tváře neboli mimika, pohled očí, vzdálenost komunikanta od komunikátora neboli proxemika, tělesný kontakt neboli haptika, tón hlasu, vlastní zjev a další nonverbální aspekty řeči, neboli paralingvistika. Podle De Vita (2001) řadíme do této skupiny ještě chronemiku. Je to způsob, jakým komunikující zachází s časem. 

Neverbální komunikace se po celá staletí značně vyvíjela. Každý jednotlivý znak je charakterizován svou kulturou, dobou i sociální skupinou, proto je také nonverbální komunikace závislá na daném společenském teritoriu. Současně se liší od ostatních kultur svými individuálními, etnickými a geografickými projevy.  S postupem času se některé mimoslovní signály přeměnily na slova komunikace verbální. Člověk vyjadřoval svoje pocity a zkušenosti, což je jeden z hlavních předpokladů k zařazení se do společnosti. Jak už jsem uvedla, komunikace verbální je hlavní prostředek v dorozumívacím procesu, ale symboly komunikace nonverbální se staly důležitým předpokladem k porozumění a pochopení (Klenková, 2006).
1.3 Narušená komunikační schopnost

Jedním za základních termínů současné logopedie je narušená komunikační schopnost (dále NKS). Nejčastějším problémem týkající se určení mezí „normy“ v oblasti komunikace je fakt, že existují dva možné způsoby jak NKS definovat. Jeden způsob je, že určíme odchylku od kodifikované jazykové normy v určitém jazykovém prostředí. V tomto případě je ale východisko příliš vázáno na dané prostředí, z čehož plyne, že vymezení NKS by mohlo mít jen částečnou platnost. 

Z tohoto důvodu se zaměříme spíše na druhý způsob definování narušené komunikační schopnosti, v němž vycházíme z komunikačního úmyslu jednotlivce (Lechta, 2003).


Dle Lechty (2003, s. 17) je NKS „narušena tehdy, když některá rovina jeho jazykových projevů (příp. několik rovin současně) působí interferenčně vzhledem ke komunikačnímu záměru“. V praxi                 to znamená, že produktor vysílá k recipientovi řečový signál, který při dekódování působí rušivě. 


Základem tohoto logopedického termínu není řeč, jazyk a mluva, ale zejména komunikace v nejširším slova smyslu. Dle Peutelschmiedové (2005) je proto hlavním cílem logopedických pracovníků zajistit rozvoj a kultivovanost komunikační schopnosti. Ocitáme se zde nejen na poli teorie, ale přesahujeme také do praxe. 


Etiologie narušené komunikační schopnosti je různá. Uplatníme hledisko časové a lokalizační. Dle časového hlediska dělíme NKS dle příčiny na prenatální (období vývoje plodu), perinatální (průběh porodu) a postnatální (krátce po narození). Co se týká lokalizačního hlediska, je příčinnost velmi různorodá. Jedná se například o orgánovou poruchu receptorů, genové mutace aberace chromozonů, vývojové odchylky, poškození centrální části, defekt efektorů, působení nepodnětného, nestimulujícího prostředí nebo narušení sociální interakce (Klenková, 2006).

Díváme-li se na narušení komunikační schopnosti z hlediska rozsahu, vydělujeme ji na totální (úplnou) a parciální (částečnou). Dále se můžeme zaměřit na to, zda si jedinec svůj problém uvědomuje nebo neuvědomuje. Narušení může být buď hlavním problémem, nebo doprovází jiné dominantní postižení, v tomto případě hovoříme             o symptomatických poruchách řeči. Poruchy komunikační schopnosti se mohou projevit ve sféře symbolických i nesymbolických procesů, a to jak ve zvukové, tak i nezvukové oblasti (Klenková, 2006).

Symptomatická klasifikace, kterou ve své studii uvádí Lechta (2003), má 10 základních kategorií:

1. Vývojová nemluvnost  (vývojová dysfázie)


Dysfázie je vývojová porucha, která může být doprovázena dalšími příznaky vyplývajícími z podstaty její etiologie. Nejedná se tedy o stav získaný až po osvojení si řeči. Současná logopedie označuje termínem vývojová dysfázie specificky narušený vývoj řeči, „projevující se ztíženou schopností nebo neschopností naučit se verbálně komunikovat, i když podmínky pro rozvoj řeči jsou přiměřené“ (Škodová, Jedlička, 2003, s. 106).
2. Získaná orgánová nemluvnost (afázie)


Afázie spadá do souboru vyšších kortikálních poruch. Jedná se     o nejednoznačné postižení, které definujeme jako ztrátu exprese nebo rozumění řeči v důsledku ložiskového (ohraničeného) nebo difúzního (rozptýleného) poškození centrální nervové soustavy. Klinický obraz této získané orgánové nemluvnosti závisí hlavně na povaze patologického procesu, rozsahu a lokalizaci léze a na aktuálním stavu    a věku pacienta (Čecháčková, 2003).

3. Získaná psychogenní nemluvnost (mutismus)


Mutismus je chápán jako nepřítomnost nebo ztráta řečových projevů, které nejsou důsledkem organického poškození centrálního nervového systému, ale je většinou reakcí na abnormální (většinou nepříjemný) zážitek, popř. je projevem akutního psychotického onemocnění (Škodová, 2003).

4. Narušení zvuku řeči (rinolalie, palatolalie)

Mluvíme o rinolalii a palatolalii. Rinolalie, neboli huhňavost, je narušení komunikační schopnosti postihující jak zvukovou stránku řeči, tak i artikulaci (Klenková, 2006). Palatolalie je vývojová porucha řeči provázející orofaciální rozštěpy. Důsledky rozštěpů jsou velmi rozsáhlé. Jsou postiženy života důležité funkce jako je sání, polykání, dýchání, sluch. Typická pro tuto vadu je např. zvýšená nazalita, porucha koverbálního chování, odchylka výslovnosti hlásek, deformace obličeje apod. (Dvořák, 2001).

5. Narušení fluence řeči (tumultus sermonis, balbuties)


Do této skupiny řadíme tumultus sermonis, neboli breptavost,       a balbuties, neboli koktavost. Dle Nováka (1999) je definovatelnost koktavosti i breptavosti značně nesnadná, protože problematika tohoto narušení, etiologie, symptomatologie i diagnostika je velmi rozsáhlá     a obtížná. U obou poruch neznáme příčinu jejího vzniku. 

V současné české logopedii využíváme Lechtovu (1995, s. 318) definici, podle které je koktavost „syndrom komplexního narušení koordinace orgánů participujících na mluvení, který se nejnápadněji projevuje charakteristickým nedobrovolným přerušováním plynulosti procesu mluvení.“

Breptavost je charakteristická tím, že si ho daná osoba neuvědomuje      a vyznačuje se překotně rychlým tempem řeči. Jde o narušenou komunikační schopnost, v jejímž rámci je oslabena percepce, artikulace a formování výpovědi (Novák, 1999).

6. Narušení článkování řeči (dylsalie, dysartrie)


Symptomatologie dysartrie a dyslalie je podobná, proto jsou zařazeny do skupiny narušení článkování řeči, odlišná je jejich etiologie. Dysartrie postihuje řeč v oblasti motorické realizace na základě organického poškození centrální nervové soustavy. Další jsou obtíže ve svalové kontrole řečových mechanismů. Narušena je i fonace, rezonance a artikulace (Neubauer, 2003).

Dyslalie, neboli patlavost, je neschopnost používat jednotlivé hlásky či skupiny hlásek v mluvené řeči dle stanovených ortoepických norem. Mezi nejčastější příčiny patří poruchy sluchu a zraku, poruchy centrální nervové soustavy, dědičnost, riziková těhotenství a vlivy prostředí (Salomonová, 2003).

7. Narušení grafické stránky řeči


Specifické poruchy učení ovlivňují celou osobnost postiženého. Problémy se objevují zejména ve školním prospěchu, v následné rezignaci, sebehodnocení a narušení sociálních vztahů dítěte (Žlab, Škodová, 2003).
8. Symptomatické poruchy řeči


Narušená komunikační schopnost provází jiné postižení či poruchu, popřípadě může být v celkovém klinickém obraze dominantní (Lechta, 2008).


9. Poruchy hlasu


Dle Klenkové (2006, s. 180) se jedná o „patologickou změnu individuální struktury hlasu, změnu v jeho akustických kvalitách, způsobu tvoření a používání, přičemž se mohou v hlase vyskytnout různé vedlejší zvuky“.
10. Kombinované vady a poruchy řeči


Mluvíme o postižení, které zahrnuje více vad současně, a to takových, které spolu příčinně nesouvisí (Klenková, 2006).
Pod pojmem komunikace rozumíme lidskou schopnost používat výrazové prostředky, abychom dosáhli správné interakce v oblasti sociálních vztahů. Komunikace se proto stává pro člověka jednou z nejdůležitějších potřeb, bez které by jeho vývoj nesměřoval ke správnému cíli. V komunikaci sociální vydělujeme dvě základní formy dorozumívání – verbální a neverbální. I když hlavní roli zaujímá slovní projev, podstatnou část lidského kontaktu nesou prostředky neverbální komunikace. Jestliže je některá rovina z oblasti dorozumívání (popř. několik rovin současně) odchýlená od normy, hovoříme o narušené komunikační schopnosti. V současné logopedii je ale „norma“ velmi těžko vymezitelná. 
2 CHARAKTERISTIKA PŘEDŠKOLNÍHO DÍTĚTE

2.1 Psychologie dítěte z pohledu vývoje
Hlavně rodinné klima a prostředí mateřské školy se buď přímo nebo nepřímo podílejí na rozvoji žáka, který se chystá zahájit školní docházku. „V předškolním období jsou okna poznávání a rozvíjení otevřena dokořán, je to mimořádně příznivé období pro rozvíjení různých stránek osobnosti dítěte.“ (Mertin, V., Gillernová, I., 2003,      s. 7) V žádném jiném období života už se člověk nevyvíjí tak intenzivně, jako právě nyní. 

Motorický vývoj předškolního dítěte. V tomto období se velmi výrazně zdokonaluje kvalita pohybové koordinace. Pohyby jsou přesnější, vyváženější a elegantnější. Motorický vývoj závisí zejména na pohybových podmínkách, které má dítě vytvořeno pro svůj rozvoj. Z jemné motoriky se nejvíce rozvíjí souhrn drobného svalstva prstů. S tím je spojeno i zdokonalování konstruktivních dovedností dítěte (Šulová, 2003). 

Allen, Marotz (2002) ve své studii uvádí, že ze základních motorických schopností a dovedností, které by pětileté dítě mělo ovládat, jsou to hlavně chůze pozpátku a chůze po schodech                se střídáním nohou, v rámci možností se naučí dělat kotouly a udržet rovnováhu na jedné noze. Dále jezdí na tříkolce a podobných vozítkách, podle vzoru nakreslí různé útvary a napíše různá písmena, dobře zachází s tužkou a fixem, stříhá nůžkami naznačené linky a už je zcela zřejmé, která ruka je dominantní. V předškolním věku by dítě mělo bez problémů zvládat sebeobsluhu. 

Kognitivní vývoj předškolního dítěte je charakterizován dle Čápa (2007) názorným myšlením. Dítě vyjadřuje pojmy, které je možno vnímat jen pouhým okem, je fixováno na viditelné znaky. Usuzování      a vyvozování závěrů již není problémem, ale opět se to týká zrakového vjemu. Myšlení se totiž řídí jen názorným poznáváním a ne logickými operacemi. 

Vnímání, jak uvádí Šulová (2003), je globální. Dítě nedokáže rozlišovat základní vztahy a vnímá celek jako spoustu malých částí. Dále se rozvíjí sluchová a zraková diferenciace. Co se týká představ,    je barvivost a bohatost neomezená. Dítě si svoje mezery mezi vnímanými jevy doplňuje smyšlenkami, které považuje za pravdivé. Nejvíce se vnímání rozvíjí na základě vlastních prožitků. 

Schopnost uchovat si nové vjemy a vybavovat si je podle potřeby označujeme jako paměť. V tomto období se fixují zvláště konkrétní jevy, ke konci předškolního věku mohou být některé silné zážitky uchovány trvale (Klenková, 2003).

Emoční, motivační a sociální vývoj předškolního dítěte. Aktivita je v souvislosti s motivačně-volní charakteristikou zcela základní potřeba dítěte. To se projevuje jak verbálně (velké množství otázek), tak lokomotoricky (stálé poskakování a neklid) (Mertin, Gillernová, 2003). 

Zmíníme-li se o motivaci, můžeme konstatovat, že nejefektněji podněcujeme dítě novou hrou, nejlépe v kontaktu s kamarády,            popř. vrstevníky. Vůle je však velmi kolísavá. Dítě, jakmile uspokojí svou potřebu zdánlivě lehce dosažitelnou činností, upustí od konkrétní věci, pro kterou se nadchl. Velmi často je jeho vůle kolektivní. Svůj cíl rád plní s přátelskými vrstevníky. To dělá hlavně za účelem akceptace  a snahy zalíbit se či udělat dojem (Gillernová, 2003).

Osobnostně-sociální vývoj je v tomto období velmi vřelý                     a kamarádský. Dítě často uzavírá přátelství s jedním dítětem. Obvykle se chová štědře a velkoryse, rádo si hraje s jinými dětmi a věnuje se kolektivní činnosti. Jako každé dítě, tak i dítě v předškolním věku potřebuje pocit jistoty a zázemí ( Allen, Marotz, 2002).

2.2 Předškolní vzdělávání

 
„Předškolní vzdělávání je cíleně zaměřeno na podporu rozvoje osobnosti dítěte, podílí se na jeho zdravém citovém, rozumovém                a tělesném rozvoji a na osvojení základních pravidel chování, základních životních hodnot a mezilidských vztahů“ (Bytešníková, 2007, s. 33).


Na základě školského zákona č. 561/2004 Sb., o předškolním, základním, vyšším odborném a jiném vzdělávání jsou vymezeny edukační strategie žáků se speciálními vzdělávacími potřebami. Ty,      u kterých je zaznamenána narušená komunikační schopnost, řadíme do skupiny lidí se zdravotním postižením. Tito žáci mají různé obtíže s nabýváním znalostí a vědomostí (Bočková, Bytešníková, Horáková, Klenková, 2008).

Dle požadavků MŠMT je organizován první stupeň veřejného vzdělávání, což představuje právě předškolní výchova. Současná česká politika vychází z přesvědčení, že každý jedinec by se měl vzdělávat po celý svůj život a dosahovat co nejvyšších znalostí a dovedností v oblastech směřujících k rozvoji osobnosti (Bytešníková, 2007).

Rané a předškolní období je považováno za významné ve vývoji dítěte, zejména z hlediska osvojování si mluvené řeči. V mateřských školách je u dětí podporován rozvoj poznávání a myšlení současně se správným vyjadřováním. Řeč hraje u dětí v předškolním věku nezastupitelnou roli při dorozumívání se s ostatními dětmi či dospělými, má úlohu v procesu sociální integrace. 

V předškolním vzdělávání by mělo ovlivňování rozvoje řeči u dětí probíhat se zaměřením na rozvoj všech jazykových rovin, nejen na rozvoj artikulace jednotlivých hlásek. Důležitý je vývoj v oblasti užití komunikačních kompetencí v různých situacích, osvojování si tzv. spontánní řeči. 


Objeví-li se u dětí v předškolním věku některé nedostatky ve výše uvedených oblastech či ve více oblastech současně, mohou se v období povinné školní docházky projevit komunikační narušení vedoucí ke školnímu neúspěchu (Bočková, Bytešníková, Horáková, Klenková, 2008).
2.3 Rámcový vzdělávací program pro narušenou komunikační schopnost
Významným strategickým dokumentem se stal Rámcový vzdělávací program pro předškolní vzdělávání. Svým volným             a otevřeným zpracováním umožňuje rozvoj alternativních projektů, na druhou stranu ale zabraňuje vzniku a využívání nežádoucích programů, které by nezajišťovaly vhodnou výchovu a vzdělávání. 

Dle RVP PV je nutné zajistit „respektování individuálních potřeb a možností dítěte. Z tohoto důvodu je RVP PV základním východiskem     i pro přípravu vzdělávacích programů pro děti se speciálními potřebami.“ (http://rvp.cz)

Podmínky pro vzdělávání dětí se speciální vzdělávacími potřebami, konkrétně u dětí s narušenou komunikační schopností, jsou pro jeho vzdělávání zcela vyhovující, jestliže je zajištěna kvalitní průběžná logopedická péče a spolupráce s odborníky a s rodiči dítěte (http://rvp.cz).

Problematice vzdělávání dětí, žáků a studentů se speciálními vzdělávacími potřebami se věnuje Vyhláška MŠMT ČR, č. 73/2005 Sb., o vzdělávání dětí, žáků a studentů se speciálními vzdělávacími potřebami a dětí, žáků a studentů mimořádně nadaných. 

Nezastupitelnou úlohu sehrává v procesu zařazování dětí do logopedických tříd předškolního vzdělávání Vyhláška MŠMT ČR,       č. 72/2005 Sb., o poskytování poradenských služeb ve školách           a školských poradenských zařízení.

Paragraf 6 zmíněné vyhlášky upravuje činnosti pro nás důležitých Speciálně pedagogických center (dále SPC). Jedná se o speciální školská zařízení, která se zaměřují na určitý druh zdravotního handicapu. Tato centra poskytují poradenské služby zpravidla školám, školským zařízením, rodinám, ústavům, orgánům státní správy či nejrůznějším státním i nestátním sdružením, které se zabývají péči        o jedince s postižením. Přednostně se zaměřují na klienty předškolního věku, kteří mají problémy v oblasti narušeného vývoje řeči, logopedickou péči poskytují i odrostlejším zájemcům (http://www.msmt.cz).
SPC se zaměřují především na následující úkoly (Novosad, 2000):

· zpracovávání materiálů k rozhodnutí o zařazení žáka do integrovaného nebo speciálního zařízení, včetně průběžného sledování

· návrh odpovídajícího způsobu vzdělávání a výchovy dětí s postižením a poskytování metodické pomoci

· organizace terénní depistáže zdravotně postižených dětí                a mladistvých, ucelená evidence těchto klientů

· komplexní diagnostika

· cílená pomoc obtížně zařaditelným dětem, pomoc v oblasti profesního poradenství a pomoc rodinám při řešení problémů zdravotně postižených dětí
· organizace akcí zaměřené na problematiku výchovy a vzdělávání.

Mateřská škola a rodinné klima jsou dvě prostředí, která se výrazně podílí na utváření osobnosti dítěte. V období předškolního vzdělávání je nutné dbát na správné utváření motorického, kognitivního, emočního, motivačního a sociálního vývoje. Logopedickou intervenci zajišťují tři resorty. Pokud jsme se zaměřili na resort školský, zmínili jsme primární zákony, které se zabývají předškolním vzděláváním, popřípadě poskytováním logopedických služeb. Správné fungování vzdělávání dětí ošetřuje školský zákon č. 561/2004 Sb., o předškolním, základním, vyšším odborném a jiném vzdělávání, kde jsou vymezeny       i edukační strategie žáků se speciálními vzdělávacími potřebami.
3 NARUŠENÝ VÝVOJ ŘEČI
Výběr kapitol zvolen dle výzkumných vzorků (vývojová dysfázie, opožděný vývoj řeči)
3.1 Vývoj dětské řeči

O vývoji řeči bylo napsáno velké množství vědecké literatury. Nás však zajímá pojednání z logopedického hlediska. Odborníci různě člení jednotlivé etapy vývoje řeči, avšak všem společné je rozdělení dle Kussmana na období přípravné a období vlastního vývoje řeči. Ontogeneze neprobíhá jako samostatný proces a není přesně časově ohraničená. Je ovlivňovaná řadou exogenních a endogenních faktorů. Tento vývoj by měl být za předpokladů zachování sluchu a intelektu dokončen v šesti až sedmi letech života (Peutelschmiedová, 2005).

Dítě při příchodu na svět reaguje na změnu dýchání svým křikem. Nejedná se zde o projev bolesti či nespokojenosti, protože vnímavost novorozence je v tomto okamžiku ještě málo rozvinutá. Kolem šestého až sedmého týdne nabírá dosud málo výrazný křik na intenzitě               a rozsahu, jsou to reakce na nepříjemné a nelibé situace či dojmy. Po zvukové stránce hovoříme o tvrdém hlasovém začátku, který je důsledkem zvýšeného napětí svalstva. Pocity libosti a příjemnosti projevuje dítě tichým vrněním a broukáním až kolem třetího a čtvrtého měsíce. To vše zahrnujeme do tzv. přípravného nebo předřečového stadia (Vyštejn, 1991).
Kolem prvního roku života dítěte začíná období vlastního vývoje řeči. Dle Sováka (1984) rozlišujeme 4 fáze: emocionálně–volní, asociačně-reprodukční stadium, stadium logických pojmů                      a intelektualizace řeči. Přehled ontogeneze dětské řeči dle Slowíka (2007) znázorňuje Tabulka 2 (viz. níže). 
Klenková (2006) uvádí, že se vznikem prvních nejjednodušších slov dokončuje předřečové stadium a nastává počáteční stadium vlastní řeči – stadium emocionálně-volní. Dítě využívá zpravidla první jednoslabičná slova, později i víceslabičná, k vyjádření svých přání, pocitů a proseb. Hovoříme zde o jednoslovných větách, které ale mají komplexní význam. Je nutné zdůraznit, že s užíváním prvních slov nezaniká žvatlání. Časově toto období řadíme mezi 1,5. až 2. rok života. Do této fáze spadá i první věk otázek: „Kdo je to? Co je to?“ 

V období mezi 2. – 3. rokem života (asociačně-reprodukční stadium) u dítěte nastává prudký rozvoj komunikační řeči, dítě upřednostňuje verbální projev před neverbálním. Dle Lechty (2003) dítě začíná pozvolna ohýbat slova, tvořit víceslovné věty a spojovat určité výrazy s konkrétními jevy. Důležitým momentem je, že dítě chápe roli komunikačního partnera. 
Následující období, stadium logických pojmů, se vyznačuje kvalitativními pokroky. Holmanová (2003) uvádí, že by dítě mělo rozumět asi 900-1200 slovům a využívat až 700 srozumitelných výrazů. Diference několika protikladů, uvědomování si slov „já“ a „moje“ či užívání množného čísla již není překážkou. 
Poslední etapou, která začíná na přelomu 3. – 4. roku života dítěte a trvá až do dospělosti, je stadium intelektualizace řeči. Období se vyznačuje především přesnou diferenciací základních barev               a kvalitativními pokroky v oblasti rozšiřování slovní zásoby (Holmanová, 2003). Dle Lechty (2003) se v řeči vyskytují téměř všechny slovní druhy a zdokonaluje se v rovina morfologicko-syntaktická. Nastává tzv. druhý věk otázek: „Kdo? Kde? Kolik? Proč?“.
	emocionálně-volní stadium
	vyjadřování pocitů, přání, potřeb, převaha emocionální stránky projevu, jednoslovné věty

	asociačně-reprodukční stadium
	spojování slov s předměty, které označují, opakování slovních spojení a vět, které dítě slyší v okolí, jednoduchá gramatika

	stadium logických pojmů
	abstrakce v řeči, velmi dynamický vývoj řeči, vědomí vlastní identity v komunikaci

	intelektualizace řeči
	správné obsahové i formální vyjadřování myšlenek, zpřesňování gramatiky, osvojování nových slov


Tab. 2: Přehled ontogeneze lidské řeči (Slowík, 2007)
3.2 Opožděný vývoj řeči

Okruh narušeného vývoje řeči zahrnuje v současné době i kategorie opožděného vývoje. Pokud dítě po třetím roce života nekomunikuje tak, jak ostatní děti v jeho věku, jedná se zřejmě o opožděný vývoj řeči. Abychom vyloučili ostatní postižení, jako je například sluchová vada, defekt zraku, porucha intelektu, vada mluvních orgánů či například autistické rysy, je vhodné zajistit diferenciální diagnostiku a provést odborná vyšetření (Lechta, 2003). 
Dle Škodové (2003) můžeme dělit narušený vývoj řeči z hlediska průběhu a prognózy. Opožděný vývoj řeči prostý je charakteristický tím, že hlavním příznakem je opoždění v oblasti řečového projevu, buď ve všech nebo jen v některé z jazykových rovin. Z počátku je poškozena zvláště obsahová stránka řeči, dále pak jsou symptomy patrné v oblasti formální. Za předpokladu správné spolupráce odborníků s rodiči je další prognóza příznivá. 

Vitásková (2005, s. 47) definuje opožděný vývoj řeči jako: „zpožděné dosažení předpokládaného fyziologického vývojového stadia ontogeneze řeči. Pokud je samostatnou jednotkou, jedná se o tzv. opožděný vývoj řeči prostý“.

Porucha zejména obsahové stránky řeči je nejzákladnější charakteristikou pro omezený vývoj řeči, proto je nejvíce narušena oblast vyjadřovacích schopností. V těžších případech je prognóza nepříznivá, protože mezi nejčastější příčiny toho postižení patří mentální retardace, těžká porucha sluchu, patologické sociální prostřední a absence podmětů pro rozvoj řeči (Škodová, 2003).

Přerušený vývoj řeči může nastat při úrazech, nádorových onemocněních, psychických traumatech apod. Následující prognóza závisí na typu a průběhu příčiny. Za příznivých podmínek může jedinec dosáhnout i normy, v opačném případě je charakter vývoje omezený (Škodová, 2003). 

Scestný vývoj řeči se vyznačuje odchylkou od normy pouze v některé z jazykových rovin. Postižena je především artikulace. Příčinou jsou vývojové orgánové anomálie, nejčastěji rozštěpy patra. V případě operativního zákroku může dojít až k napravení a řeč získá předpoklady ke správnému rozvoji (Škodová, 2003).
Nejčastějšími faktory opožděného vývoje řeči jsou vlivy dědičné      a nevhodné výchovné postupy. Hojným etiologickým činitelem může být i nepodnětné, nestimulující prostřední, které se dostatečně nezajímá     o správný vývoj dítěte. I přílišná citová deprivace působí na dítě v oblasti rozvoje řeči zcela negativně. Dobré prognózy lze docílit tím, že odborníci budou soustavně a dostatečně spolupracovat s rodinou. Další důvodem postižení může být také lehká mozková dysfunkce, v tomto případě prognóza závisí na jejím typu. Zpravidla sahá nezralost centrálního nervového systému k lepším vyhlídkám než neurologický nález. Za této situace se opožděný vývoj řeči může rozvinout v různé typy dysfázie. Sekundárně se vývoj řeči opožďuje jako důsledek jiného postižení (Kutálková, 2002).  
Dle Škodové (2003) můžeme příčiny opožděného vývoje dělit na faktory biologické a sociální. Dědičnost, prenatální a perinatální neložisková poškození centrální nervové soustavy, změny mozkového biochemismu nebo opožděné vyzrávání CNS zahrnujeme mezi faktory biologické. Naopak negativní působení výchovných systémů je příčinou sociální. 

3.3 Specificky narušený vývoj řeči – vývojová dysfázie
Vývojová dysfázie se řadí mezi narušenou komunikační schopnost projevující se neschopností nebo jen sníženou schopností verbálně komunikovat, i když podmínky vytvořené pro správný rozvoj řeči jsou zcela příznivé. Mikulajová a Rafajdusová (1993) definují vývojovou dysfázii jako specificky narušený vývoj řeči za příčiny raného poškození centrální nervové soustavy různé etiologie. Postiženy jsou řečové zóny v různých jazykových rovinách, protože řeč řadíme mezi fylogeneticky nejmladší funkce a její centra jsou uložena přímo v korové vrstvě mozku. 

Dvořák (2003, s. 25) zahrnuje vývojovou dyfázii mezi poruchy, které jsou „charakterizovány obtížemi v kódování a dekódování jazyka. Kódovací nebo symbolický systém je narušen, je narušeno poznávání slov (vět), jejich výběr pro orální komunikaci a formulaci sdělování“.
Mikulajová a Rafajdusová (1993) uvádí ve své publikaci                6 základních oblastí, jejichž narušení může vést k:
1. jazykové kompetenci, která je intaktní, jedná se o poruchu v procesech, které přeměňují jazykové vědomosti do řečového signálu

2. poruše sluchové percepce, které mají za následek špatný průběh v osvojování si jazyka

3. deficitu specifických jazykových mechanismů, které se vyvíjí, aby zabezpečily průběh fungování jazyka

4. generalizované poruše ve vývoji pojmů, který ovlivňuje jazykové procesy

5. poruše učení
6. problém plyne z omezené rychlosti a kapacity zpracování informací

Škodová a Jedlička (2003) to shrnuli do tří základních symptomů, které mají systémový charakter. Jde o deficit recepce a exprese, deficit centrálního zpracování a poruchy v jedné nebo více jazykových rovin (může být postižena výslovnost, gramatika nebo aktivní slovní zásoba).
Dvořák (2003) uvádí, že vývojovou dysfázii lze dle symptomatologie vydělit na expresívní a receptivní formu. Zaměříme-li se na expresívní podobu dysfázie, zaznamenáme poruchu vývoje oromotoriky. Jde          o defekt, při němž „schopnost dítěte užívat expresivní jazyk je pod úrovní odpovídající jeho mentálnímu věku, ale chápání řeči je v mezích normy“ (Dvořák, 2003, s. 65). Může být zasažena i artikulace. Naopak u receptivní formy poruchy registrujeme, že chápání řeči je u dítěte pod úrovní jeho mentálního věku. 
Mezi dílčí deficity patří sféra motoriky, paměti nebo pozornosti apod. Jedince, který trpí dysfázií, může provázet mnoho dalších přidružených symptomů, jako je například rychlá unavitelnost, porucha tvorby sledů hlásek, vnímání, zapamatování a napodobení melodie, narušení orientace v čase a prostoru, hyperaktivita, nerovnoměrné rozložení celkových rozumových schopností, deficity fonematického sluchu nebo obtíže s navazováním sociálních vztahů. 
Co se týká etiologie vývojové dysfázie, musíme poznamenat, že je obtížně zjistitelná, protože velmi často chybí efektivní spolupráce ze strany rodičů. Dle Mikulajové a Rafajdusové (1993) dělíme původ postižení na prenatální, perinatální a postnatální. 
Zmíníme ještě faktory genetické, vrození a získané, které se můžou různě kombinovat a doplňovat. Důležité je podotknout, že mají multidimenzionální charakter, což znamená, že figuruje mnoho činitelů ve složitých interakcích (Mikulajová, Rafajdusová, 1993).

Vývoj lidské řeči neprobíhá jako samostatný proces, ale je ovlivňován řadou endogenních a exogenních procesů. Z vnitřních předpokladů můžeme jmenovat například zdravý vývoj sluchového          a zrakového analyzátoru, nepoškozená CNS, dobrý duševní vývoj. Mezi vnější faktory patří vliv prostřední a výchovy. Pokud zaznamenáme absenci některé z těchto podmínek, popřípadě není kladen správný důraz na správný vývoj řeči, může se projevit jedna z poruch narušeného vývoje řeči – opožděný vývoj řeči a vývojová dysfázie. Nekomunikuje-li dítě tak, jak ostatní vrstevníci v jeho věku, jedná se pravděpodobně o opožděný vývoj řeči. Vývojová dysfázie se projevuje jako neschopnost nebo snížená schopnost verbálně komunikovat, i když podmínky vytvořené pro správný rozvoj řeči jsou zcela příznivé.
4 ANALÝZA SLOVNÍ ZÁSOBY PŘEDŠKOLNÍCH DĚTÍ

4.1 Cíl výzkumného šetření, použité metody

Hlavní cíl šetření: 

· analyzovat rozvoj komunikačních kompetencí u dětí s narušeným vývojem řeči
Dílčí cíle šetření: 
· zjištění stavu komunikačních schopností na základě logopedického vyšetření v září 2009
· analyzovat úroveň a rozvoj komunikační schopnosti (rozvoj motoriky, zrakové a sluchové percepce, rozumové schopnosti       a rovin řeči)
· zjištění stavu komunikačních schopností na základě logopedického vyšetření v únoru 2010

· porovnání stavu komunikačních schopností (září 2009, únor 2010)
Metodologie:

· šetření kvalitativní

Využité metody:

· aktivní pozorování

· strukturovaný rozhovor

· analýza dokumentů

Časový harmonogram:
7/2009 – 9/2009       Analýza odborné literatury

10/2009                  Výzkumné šetření 1 (logopedické vyšetření)
10/2009 – 1/2010     Zpracovávání teoretické části a pozorování 
                              rozvoje komunikačních kompetencí

2/2010                    Výzkumné šetření 2 (logopedické vyšetření)
2/2010 – 3/2010      Zpracování a vyhodnocení výzkumného šetření

4.2 Charakteristika zařízení, kde byl prováděn výzkum

Mateřská škola, v níž byl výzkum prováděn, je příspěvková organizace, jejímž zřizovatelem je obec. Kapacita MŠ je 217 dětí rozdělených do 8 tříd, z nichž jedna třída se věnuje dětem s vadami řeči. Pro tento školní rok je zapsáno celkem 174 dětí, 98 chlapců a 76 dívek. Dva asistenti pedagoga pečují o 3 děti, které jsou individuálně integrováni. 

Dle vyhlášky č. 73/2005 Sb., o vzdělávání dětí, žáků a studentů se speciálními vzdělávacími potřebami a dětí, žáků a studentů mimořádně nadaných, navštěvuje speciální logopedickou třídu             14 předškolních dětí. Ty jsou zde zařazeny na základě doporučení pracovnic SPC v Brně. Celkový počet předškoláků je 53. Pro rodiče dětí s vadou řeči MŠ pořádá logopedická okénka, jejichž součástí                je logopedická poradna. 

Mateřská škola pracuje dle Rámcového vzdělávacího programu pro předškolní vzdělávání. 

O děti pečuje celkem 27 zaměstnanců, z nichž 17 je pedagogických pracovnic. MŠ vykonává i spoustu nadstandardních činností, jako jsou například divadelní představení, koncerty, pořady pro MŠ, výstavy, oslavy ke Dni dětí a matek, maškarní bály                  u příležitosti Halloweenu či předplavecká výuka. Ve dvou třídách probíhá kurz seznamování dětí s anglickým jazykem. Děti pravidelně navštěvují pěvecký soubor Puntík a místní velkou tělocvičnu.

Logopedická třída


Logopedická třída pro děti s narušenou komunikační schopností je zaměřena na komplexní rozvoj osobnosti dítěte. Důraz je kladen zejména na péči pro rozvíjení komunikační schopnosti. Vzdělávací plán je určen pro děti se speciálními vzdělávacími potřebami, které jsou znevýhodněni poruchou řeči. Vzdělávání je založeno na individuálním rozvoji jednotlivých dětí, u kterých jsou zaznamenány odchylky fyzického či psychického vývoje. Zcela individuální přístup při osvojování poznatků a dovedností je předností těchto speciálních tříd. 
4.3 Charakteristika výzkumného vzorku

Pro výzkum jsem vybírala děti ze třídy Motýlků. Jedná se o skupinu, kterou navštěvují předškolní děti, jež mají narušenou komunikační schopnost. Pro šetření jsem zvolila dva chlapce a dvě děvčata. U dvou dětí byl diagnostikován opožděný vývoj řeči, u dvou vývojová dysfázie. 
	
	věk
	 výchozí diagnóza


	Lukáš
	6 let, 2 měsíce
	Opožděný vývoj řeči

	Jan
	7 let, 3 měsíce
	Vývojová dysfázie

	Katka
	7 let, 1 měsíc
	Vývojová dysfázie

	Marie
	6 let
	Opožděný vývoj řeči


Tab. 1: Přehled výzkumného vzorku

Z anamnézy 

Lukáš

· chlapec navštěvuje druhým rokem logopedickou třídu, vstupní diagnóza je dyslalie gravis OVŘ

· aktivní, snaživý, spolupracuje se zájmem, má pomalejší tempo, v kolektivu kamarádský

Marie
· dívka z druhé gravidity, psychomotorický vývoj a nástup vývoje řeči v normě

· sebeobsluha je přiměřená věku, má běžné dětské zájmy

· Marie pracuje samostatně, pohled navazuje spontánně, je přiměřeně klidná

Kateřina
· dívka jen pozvolně navazuje kontakt

· pracuje se zájmem a s chutí plní zadané úkoly, občas musí být k činnosti motivována

· sebeobsluha je přiměřená věku, má běžné dětské zájmy

· levák

Jan
· Chlapec bez problému navazuje kontakt

· Pracuje samostatně a se zájmem, pozornost je přiměřená věku

· Projevuje se u něj mírný motorický neklid, zrakový kontakt je prchavý

Lukáš
Z logopedického vyšetření ( září 2009 )

· Motorika: 
Lukáš provádí prstovou zkoušku jen s menšími problémy, polohování jazyka a pohyb mluvidel v normě.
· Zraková a sluchová percepce: 
Co se týká sluchové percepce, Lukáš dovede zopakovat dvojverší i souvětí přesně, zapamatuje si čtyři z pěti slyšených slov, ale nedodrží jejich identické pořadí. Při postupném rozvíjení věty přidá 5 pojmů. 
Hledání rozdílů mezi dvěma obrázky mu nedělá žádný problém. Samostatně a rychle sestavil obrázek z 8 částí bez předlohy. Při zkoušce zrakové paměti si chlapec bez opory slova zapamatoval 3 obrázky ze 7. 
· Rozumové schopnosti: 
Lukáš bez obtíží pojmenuje barvy, rozpozná kruh a čtverec. V oblasti matematických dovedností napočítá mechanicky do 10, ale pomáhá si prsty na ruce. Dále dovede třídit předměty podle jedné charakteristiky, pojmenuje palec a malík. Zvládá nejužší rodinné vztahy. Orientace v čase je pro Lukáše obtížná, rozhled má pouze v rámci dne, roční období na obrázcích nerozezná. Umisťování prvků v prostoru je podle předlohy nepřesné. 

· Řeč: 
Slovní zásoba odpovídá věku. Lukáš utvoří protiklady i bez opory obrázků, ale při kategorizaci chybuje. Bez větších problémů utváří přívlastky i synonyma, plynulá řeč je ale méně srozumitelná s projevy paralalie hlásek. Mluvní apetit je přiměřený jeho věku. Chlapec dovede souvisle odpovědět na otázku, když má ale za úkol popsat obrázek, jmenuje jen jednoslovně. Zazpívá celou píseň, melodie není přesná. Chlapec dodržuje českou syntax a posoudí i grafickou správnost věty. Lukáš utvoří základní tvar zdrobnělin, stupňuje adjektiva. Obtíže mu činí zejména používání přeložek, zaměňuje předložku v s předložkou ve (ve kuchyni).
Výslovnost hlásek:

CSZ – paralalie ČŠŽ

ČŠŽ – fixace

R – paralalie L

Ř – paralalie Ž

Rozvoj komunikačních kompetencí ( září 2009 – únor 2010 )
· Motorika: 
Lukáš procvičoval jemnou motoriku pomocí různých mozaik, navlékáním korálků či přírodních materiálů, tříděním tvarů podle různých hledisek jako je barva, tvar a velikost. Příklady cvičení rozvoje jemné motoriky znázorňuje Příloha 4. V oblasti kresby se zaměřoval na dodržování kontury obrázků při vykreslování a obtahování dle vzoru.

Motoriku mluvidel upevňoval dle publikace Diagnostika předškoláka – správný vývoj řeči dítěte (Klenková, J., Kolbábková, H.). Brán byl zřetel hlavně na přesné polohování jazyka a plynulé přecházení od jednoho artikulačního pohybu ke druhému. Dále Lukáš zlepšoval koordinaci mluvidel při nápodobě artikulačních pohybů. 
· Zraková a sluchová percepce:
Chlapec pomocí jednoduchých říkadel a dvojverší rozvíjel verbální paměť, dále cvičil opakování řady slyšených slov ve správném pořadí. 
Důležité pro rozvoj krátkodobé sluchové paměti je porozumět slyšenému. Za tímto účelem byly Lukášovi předčítány pohádky a on měl za úkol zachytit hlavní myšlenku příběhu, sledovat děj a opakovat jej ve správných větách. 
Co se týče sluchové percepce a produkce, chlapec procvičoval identifikaci okolních zvuků a opakoval další zvukové prvky jako je krátký a dlouhý tón.
 Rytmické schopnosti zdokonaloval chlapec pomocí říkadel, písniček, rozpočitadel, které vytleskával a spojoval je s pohybem těla. Příklady říkadel, které podporují správný rozvoj jak oromotoriky, tak rytmických schopností představuje Příloha 6. 
Zaměříme-li se na fonematický sluch, učil se chlapec rozlišovat zvuky sykavek, jednotlivé hlásky ve slovech, podobně znějící slabiky nebo slabiky znělé a neznělé, popřípadě určoval první slabiku ve slově. 
Při rozvoji zrakové percepce jsme se zaměřili na schopnost syntézy a analýzy pomocí obrázků (puzzle, rozstříhané pohlednice apod.), určování odlišných prvků na zdánlivě stejných předlohách          a rozlišování reverzních figur (prostorově obrácené tvary). 
· Rozumové schopnosti:
Při rozvoji rozumových schopností jsme se specializovali především na to, co bylo diagnostikováno jako nepřesné a nedostačující. Samozřejmě je důležité, aby to vždy odpovídalo věku. Lukáš zdokonaloval časové vztahy, prostorové a početní představy. Učil se rozlišovat geometrické tvary, třídit objekty dle různých charakteristik, pojmenovávat jednotlivé prsty, zvládat základní znalosti o sobě            a rodině, získávat představu o časových vztazích a chápat roční období na základě obrázků. 
· Řeč: 

Lexikálně-sémantickou rovinu jazyka jsme zdokonalovali          u Lukáše pomocí předmětů, obrázků, knih a encyklopedií, a to konkrétně učením nových slov a aktivním používáním. Chlapec trénoval kategorizaci pojmů (co nepatří do skupiny a proč), poznávání               a vymýšlení jednoduchých synonym, homonym a antonym a prakticky je využívat v kontextu. 

Pragmatická rovina jazyka vybízí Lukáše ke spontánnímu řečovému projevu. Učil se samostatně rytmicky a melodicky správně zpívat písničku a recitovat básničky. Rozvíjení souvislého vyjadřování jsme prováděli na základě dalších dílčích postupů, jako je například popisování skutečných situací, vyprávění samostatně rozvitými větami, a vyprávění známých pohádek či učení se zpaměti krátkých textů. 

Co se týče morfologicko-syntaktické roviny jazyka, je u Lukáše problematická zejména oblast používání předložek. Za tímto účelem jsme procvičovali předložkové vazby pomocí dějových obrázků (např. chlapec se dívá z okna, pes leze z boudy). Dále jsme podporovali správnou gramatickou stavbu vět a prakticky se zaměřili na uplatňování gramatických pravidel. V rámci opakování jsme se s chlapcem specializovali na stupňování přídavných jmen, pojmenovávání pracoviští s pracovníky (kuchyň – kuchař – kuchařka) a tvoření zdrobnělin. 
Foneticko–fonologická rovina jazyka vychází z předpokladů využívání multisenzoriálního přístupu, to znamená zapojení všech smyslů při rozvoji řeči. Vycházeli jsme z období řeči, ve které se dítě právě nachází, a prováděli jsme intenzivní logopedickou péči. U Lukáše je důležité dbát na správné postavení mluvidel při nápodobě jednotlivých hlásek. Využívali jsme přirozených zvuků při vyvozování    a postupovali jsme podle artikulační náročnosti. Nápomocné nám byli logopedické kostky, obrázky, cvičné texty a jednoduché říkanky. Samozřejmě je nutné dodržovat správnou hlasovou hygienu a provádět dechová a fonační cvičení. Příklady některých pomůcek podporující správné dýchání představuje Příloha 3.
Z logopedického vyšetření ( únor 2010 )
· Motorika: 

Chlapec provádí bez problémů prstovou zkoušku. Pohyby prstů jsou pohotové a přesné. Pohyblivost mluvidel je dobře rozvinutá. 

· Zraková a sluchová percepce: 

Chlapec přesně zopakuje souvětí. Zapamatuje si ve správném pořadí 5 slyšených pojmů. Při postupném rozvíjení věty přidá 5 pojmů.
Hledání rozdílů mezi dvěma obrázky mu nedělá problém, ale chyboval v identifikaci stranově obráceného. Při zkoušce zrakové paměti si bez opory slova vybavil 4 obrázky ze 7.

· Rozumové schopnosti: 

Dítě pojmenuje tvary i barvy. Globální představa čísla je na kostce utvořena do 3, na obrázcích do 2. Lukáš napočítá mechanicky     do 10. Dovede třídit předměty podle více znaků. Identifikuje prsty. Ve verbálním označování pravé a levé strany je nejistý. Má dobré znalosti o rodinných vztazích. Orientuje se v rámci dne, v rámci týdne zatím představa není utvořena. Správně umístí jednotlivé prvky prostoru podle předlohy. Roční období na obrázcích nerozliší. 

. 
· Řeč: 

Slovní zásoba je intaktní. Chlapec rozliší, co nepatří do skupiny, vytvoří některá zobecnění. Popíše obrázek ve formě hádanky. Plynulá řeč je prakticky srozumitelná, pouze paralalie Ř. Mluvní apetit je přiměřený. Dovede souvisle vyprávět vlastní prožitek. Zazpívá celou píseň, která však postrádá melodii. Při popisu obrázku odpovídá jednoduchými větami. Sestaví děj, reprodukce probíhá s pomocí. Také známou pohádku vypráví s podporou dospělého. V oblasti morfologicko-syntaktické roviny dodržuje syntax, úroveň gramatiky odpovídá věku. Lukáš utvoří základní tvar zdrobnělin, stupňuje adjektiva. Správně pojmenuje pracovníka a pracoviště. Chlapec zopakuje jednoduchý rytmus, u obtížnějšího chybuje. Známou píseň dle melodie neurčí. 
Výslovnost hlásek:

R – automatizace

Ř – paralalie Z 
Marie

Z logopedického vyšetření ( září 2009 )

· Motorika: 

Marie je pohybově velmi aktivní, jezdí na kole, bez problémů chodí po schodech a provádí běžné motorické dovednosti. Jemná motorika je na dobré úrovni. Napodobí polohy a pohyby prstů dle předlohy, zvládá prstovou zkoušku zrakově i motoriky. Pohyblivost mluvidel se rozvíjí dobře. 

· Zraková a sluchová percepce: 

Marie přesně zopakuje jednoduchou větu, dvojverší, u souvětí dochází k menší redukci a přehazování slov. U postupně rozvíjející věty přidá 4 pojmy. Dovede rytmizovat slova, fonematicky rozliší slova s vizuálním podnětem. 

Dívka samostatně a rychle sestaví obrázek ze šesti částí. Chápe nesmysly na obrázku. Vyhledá dva rozdíly z celkových čtyř mezi dvěma předlohami. Rozpozná tvar a pořadí, identifikuje reverzní figury. Při zkoušce zrakové paměti si s podporou verbálu zapamatuje 5 obrázků ze 7.

· Rozumové schopnosti: 

Marie pojmenuje barvy, ale zaměňuje žlutou a bílou. Z geometrických tvarů pozná kruh a mechanicky napočítá do 8. Dívka zná části těla člověka a detaily obličeje. Pojmenuje prsty. Chápe většinu prostorových vztahů, verbálně označí polohové předložky (na, pod, v, za, u). Pravolevou orientaci zatím nezvládá. Dobré znalosti má v rodinných vztazích a částech těla. Orientuje se v rámci dne. Označí známá zvířata jako je kočka, pes, prase, pták apod. 
· Řeč:

Slovní zásoba je intaktní, dokáže si zapamatovat více činností, ale nedodržuje jejich pořadí při realizaci. Ukáže určený obrázek, vytvoří skupinu a vyloučí, co do ní nepatří, navíc ještě zdůvodní proč. Marie vytvoří jednoduché protiklady. Zaměříme-li se na pragmatickou stránku jazyka, musíme zmínit, že plynulá řeč je méně srozumitelná s projevy paralalie a nedostatečného ozvučení znělých hlásek. Krásně recituje celou báseň. Na otázky odpovídá jen jednoslovně, stejně tak popisuje obrázek. Zdvořilostní návyky jsou vytvořeny. Marie dodržuje syntax a úroveň gramatiky odpovídá věku. 
Výslovnost hlásek:
B – paralalie P

D – paralalie T

G – paralalie K

Ď – paralalie Ť

L – automatizace

Z – paralalie S

ČŠŽ – napodobí zvuky

R – jednovibrační

Ř – paralalie S

Rozvoj komunikačních kompetencí ( září 2009 – únor 2010 )
· Motorika: 

Marie má motoriku bezproblémovou, ale i nadále jsme procvičovali zejména jemnou motoriku pomocí různých mozaik, navlékání korálků a třídění věcí podle různých hledisek jako je tvar, barva nebo velikost. Rozvíjeli jsme prstová cvičení dle publikace od Františka Synka Říkáme si s dětmi. 

V oblasti motoriky mluvidel je důležité se zaměřit na návaznost artikulačních pohybů a přesné polohování jazyka. Spojovali jsme fixaci a automatizaci hlásek s grafomotorikou. 
· Zraková a sluchová percepce: 

Zaměřili jsme se na oblasti, které jsou problematické nebo nedostačující jejímu věku. Sluchovou percepci jsme rozvíjeli pomocí jednoduchých říkadel s důrazem na schopnost přesně opakovat slyšené. To jsme rozšířili i na souvětí a postupně rozvíjené věty, ke kterým měla Marie přiřazovat další větné členy. 
Co se týká zrakové percepce, dívka se učila nacházet rozdíly mezi dvěma obrázky. Dále procvičovala rozlišování dvou přes sebe překrytých obrázků. Důraz byl kladen na sestavování obrázků z 8 částí, což vedlo ke schopnosti syntézy a analýzy (využívali jsme i puzzle, rozstříhané pohlednice).

S Marií jsme opakovali rytmické schopnosti a dovednosti pomocí písniček, říkadel, rozpočítadel, vytleskávání apod. Také jsme spojovali rytmus básně nebo písně s pohybem těla. 

Fonematický sluch jsme podporovali na základě tréninku správně identifikovat okolní zvuky, intenzitu a frekvenci tónů. Dívka měla za úkol rozpoznávat známé písně podle melodie. Dále se učila rozlišovat správně a nesprávně (popřípadě podobně) znějící slova a jednotlivé slabiky ve slovech. 
· Rozumové schopnosti: 

V oblasti rozumových schopností jsme se zaměřili na diferenciaci barev, zejména bílé a žluté, kterou Marie zaměňuje. Dále ji problémy dělá rozpoznávání geometrických tvarů. Dívka se učila pojmenovávat všechny tvary, třídit je dle různých kategorií. Pomocí her jsme rozvíjeli prostorové představy a rozšiřovali jsme slovní zásobu týkající se předložek a jejich využití. Marie měla za úkol verbálně vyjadřovat prostorové vztahy. Co se týká pravo-levé orientace, procvičovala ji nejprve vzhledem ke svému tělu a dále k prostoru. Zdokonalovali jsme prostorové a početní představy, časové vztahy. Slovní zásoba byla rozšiřována v oblasti zvířat, jejich mláďat a základních rostlin. 

· Řeč: 

 Lexikálně-sémantickou rovinu jsme rozvíjeli na základě rozšiřování nejprve pasivní a následovně i aktivní slovní zásoby. Nápomocné nám byly různé předměty, obrázky, knihy a i živé věci. Naším cílem bylo naučit Marii nová slova aktivně používat. Rozšiřujeme další protiklady a učíme chápat a provádět stále složitější pokyny na sebe navazující. Dále jsme prováděli kategorizaci pojmů       a stále opakovali nově naučená slova. 
V oblasti pragmatické roviny jazyka jsme se provokovali dítě ke spontánnímu řečovému projevu pomocí jednoduchých i složitějších otázek, rozvíjeli jsme souvislé vyjadřování (např. popis dějového obrázku nebo pomocí známých pohádek). Učili jsme samostatně rytmicky a melodicky správně zpívat písničku a recitovat básničky. Marie tuto oblast zvládala bez problémů. Dále měla dívka za úkol postupně doplňovat a obohacovat výchozí větné schéma na základě popisu obrázku slovy, jednoduchými větami a souvětími.
Co se týče roviny morfologicko-syntaktické, podporovali jsme jak správnou gramatickou stavbu vět, tak uplatňování gramatických pravidel v praxi. Soustředili jsme se i na odhalování nesprávných tvarů slov v textu. Marie se učila vytvářet zdrobněliny viděné na obrázku       a procvičovala stupňování přídavných jmen. 


Rozvoj foneticko-fonologické roviny jsme prováděli na základě intenzivní logopedické péče. Opět jsme využívali multisenzoriálního přístupu a vycházeli jsme z období řeči, ve kterém se dítě právě nachází. U Marie jsme museli dbát zejména na správné postavení mluvidel při nápodobě jednotlivých hlásek a využívali jsme přirozených zvuků k jejich vyvozování. Dívce pomáhalo, když jsme konkrétně vytvářeli představy, které pomáhají k fixaci jednotlivých hlásek (využití různých předmětů, zvukových hraček a obrázků). Co se týká dechového cvičení, museli jsme cvičit správné dýchání nosem, bez zvedání ramen, a následný výdech ústy. 
Z logopedického vyšetření (únor 2010)

· Motorika: 

Dívka se snaží napodobovat pohyby a polohy prstů, prstovou zkoušku provádí motoriky obratně, percepčně ještě nejistě. Preferuje pravou ruku, držení tužky je správné. Pohyblivost mluvidel se rozvíjí. 

· Zraková a sluchová percepce: 

Marie zopakuje souvětí přesně, při postupném rozvíjení věty přidá 5 pojmů. Zapamatuje si 4 slyšená slova z 5. Určí správně a nesprávně vyslovená slova. Dívka dovede rytmizovat, reprodukuje jednoduchý       i složitější rytmus. 

Dítě samostatně sestaví obrázek z 8 částí. Najde všechny rozdíly mezi dvěma předlohami. Při hledání odlišného obrázku v řadě stejných nenajde ten, který je stranově obrácený. Při zkoušce zrakové paměti si bez verbální opory zapamatuje 5 obrázků ze 7.

· Rozumové schopnosti: 

Marie pojmenuje všechny barvy i geometrické tvary. Globální představa čísla je na kostce utvořena do 4, na obrázcích do 2. Mechanicky napočítá do 10. Dovede třídit předměty dle více znaků. Pojmenuje prsty, verbálně vyjádří většinu prostorových pojmů. Označí pravé a levé části těla. Má dobré znalosti v rodině, zná části těla           a detaily obličeje. Začíná se orientovat v rámci dne. Chybuje při rozlišování ročních období podle obrázků. 

· Řeč:

Slovní zásoba je intaktní. Pojmy dokáže Marie zobecňovat, utvoří i složitější protiklady. Začíná vytvářet synonyma i přívlastky. Plynulá řeč je méně srozumitelná a s projevy paralalie. Mluvní apetit je přiměřený, dívka dovede souvisle odpovědět na otázku. Při popisu obrázku používá jednoduché věty. Sestaví děj ze 4 obrázků, při reprodukci potřebuje pomoc. V oblasti morfologicko-syntaktické roviny dodržuje syntax, ve verbálním projevu většinou uplatňuje gramatická pravidla, ojediněle chyba při používání předložek. Utvoří základní tvar zdrobnělin. Problémy má při tvoření adjektiv. Pojmenuje pracovníka, pracoviště, ještě ale nezvládá utváření ženského tvaru profese. 
Výslovnost hlásek:
ČŠŽ – napodobí zvuky

R – jednovibrační

Ř – paralalie S

Kateřina

Z logopedického vyšetření ( září 2009 )

· Motorika: 

Kateřina se snaží napodobit polohy a pohyby prstů ruky, zvládá jednodušší cviky, u náročnějších volí nesprávné prsty nebo si pomáhá druhou rukou. Prstovou zkoušku neprovádí přesně percepčně. Pohyblivost mluvidel je na nižší úrovni. Vázne přesné polohování jazyka, návaznost artikulačních pohybů, které jsou spíše izolované,       a koordinace mluvidel jako celku. 

· Zraková a sluchová percepce: 

Dívka přesně zopakuje dvojverší, u opakování souvětí dochází k redukci slov, volí slova jiná, obsahově podobná. Při postupném rozvíjení věty přidá 3 pojmy. Zapamatuje si 4 slova z 5, ale nereprodukuje je ve správném pořadí.

Kateřina najde všechny rozdíly mezi dvěma obrázky. Při identifikaci odlišného obrázku v řadě stejných vynechá ten, který je stranově obrácený, proto je výsledek nesprávný. Při zkoušce zrakové paměti si bez opory verbálu zapamatuje 5 obrázků ze 7.
· Rozumové schopnosti: 

Katka pojmenuje barvy, pozná všechny geometrické tvary            a verbálně označí kruh. Globální představa čísla je na kostce do 6, na obrázcích do 3. Porovná, zda se na obrázku nachází více či méně prvků. Při třídění předmětů podle více charakteristik zatím chybuje. Pojmenuje palec a malík. Verbálně označí většinu jednoduchých prostorových vztahů, v pravolevé orientaci je zdatná, zvládá nejužší sociální vztahy. Roční období rozliší dle obrázků a začíná se i orientovat v rámci dne. Umisťování prvků v prostoru dle předlohy je nepřesné.

· Řeč: 

Slovní zásoba se postupně rozvíjí. Na obrázku Kateřina určí, co do skupiny nepatří a verbálně to zdůvodní. Utvoří protiklady na podkladě zrakové percepce, začíná vytvářet antonyma i bez opory obrázků. Plynulá řeč je méně srozumitelná s projevy paralalie a velmi častého komolení delších slov. Dívka dovede souvisle odpovědět na otázku, při popisu obrázku volí jednoduché věty. V oblasti morfologicko-syntaktické roviny má potíže se správnou stavbou věty, dodržování slovosledu. Chyby se objevují zejména při skloňování slov, dysgramatismy u podstatných jmen, které nejčastěji používá. Stupňování přídavných jmen je nepřesné, chybuje při pojmenování ženského tvaru profese. Začíná chápat rým. Správně rytmizuje 2-3 slabičná slova, u ostatních je vytleskávání nadbytečné. Kateřina reprodukuje jednoduchý rytmus a vytleská vlastní jméno. 
Výslovnost hlásek:
ČŠŽ – automatizace
R – automatizace s vibrací
Ř – začíná se tvořit

Největším problémem není artikulace hlásek, ale uplatňování gramatických pravidel ve verbální komunikaci. Je nutné opravovat koncovky slov i v běžném hovoru.
Rozvoj komunikačních kompetencí ( září 2009 – únor 2010 )
· Motorika: 

S Kateřinou jsme prováděli cvičení „povídání si s prsty“ dle publikace Říkáme si s dětmi od Františka Synka (viz. Příloha 1). Jemná motorika v této oblasti zaostává, proto jsme se zaměřili zejména na správný úchop tužky. Dále jsme rozvíjeli kresbu, dodržování kontury obrázků při vykreslování.


Co se týká oblasti oromotoriky, rovněž je problematická. Procvičovali jsme antagonistické pohyby rtů a jazyka, přesné polohování, plynulé přecházení od jednoho artikulačního pohybu ke druhému. Dále dívka zlepšovala koordinaci mluvidel při nápodobě artikulačních pohybů. 
· Zraková a sluchová percepce: 

V oblasti sluchové percepce jsme se soustředili zejména na krátkodobou sluchovou paměť. Kateřina se učila přesně zopakovat dvojverší a souvětí.

 Sluchové funkce – percepci a produkci jsme spojili s rytmickými schopnostmi a napřed jsme rozlišovali známé písně dle melodie, postupně jsme písně vytleskávali. Dále jsme rytmické dovednosti rozvíjeli na základě různých písní, říkadel, rozpočitadel apod. Postupně se dívka učila rytmizovat i složitější celky a spojovala rytmus s pohybem těla.
Fonematický sluch jsme podporovali učením se doplňovat hlásky do nedokončených slov. Kateřina vymýšlela slova na určenou první nebo poslední hlásku. 

Nadále jsme zvyšovali nároky na zrakovou paměť. Rozvíjeli jsme schopnosti přesného zrakového vnímání, při kterém nám byly pomocné věty: co se změnilo na obrázku?, ve třídě?, kdo se vyměnil?, kdo se schoval? 
· Rozumové schopnosti: 

Kateřina se učila verbálně pojmenovat geometrické tvary, protože zatím označovala jen kruh. Dále jsme rozvíjeli globální představu čísla na kostce, později i na dalších předmětech. Opakovali jsme porovnávání více x méně prvků. Dívka měla problémy v oblasti třídění předmětů dle více charakteristik a umisťování prvků v prostoru dle předlohy, což jsme nadále procvičovali. Dále měla Kateřina za úkol vyjádřit verbálně prostorové vztahy, zdokonalovat pravo-levou orientaci vzhledem ke svému tělu a k prostoru a časové vztahy vystihnout pomocí činnosti. Nové znalosti nabývala v oblasti sociálních vztahů.
· Řeč: 

Pomocí předmětů, obrázků, knih a encyklopedií jsme rozvíjeli pasivní a následně i aktivní slovní zásobu, tedy lexikálně sémantickou rovinu jazyka. Kateřina spojovala pojmy s názornými předměty            a obrázky a učila se nová slova aktivně používat. U dívky bylo nezbytné stále sledovat, je-li slovní zásoba na adekvátní úrovni a zda používané pojmy v běžné řeči správně zní. Dále jsme zdokonalovali provádění úkolů dle stále složitějších pokynů. Dívka procvičovala vytváření protikladů bez obrázkového podkladu. Nedostatečné znalosti jsou v okruhu ženského tvaru profese a stupňování přídavných jmen, proto jsme tomu věnovali dostatečný čas. 
V oblasti pragmatické roviny řeči jsme provokovali dítě ke spontánnímu řečovému projevu pomocí různých, pro dívku zajímavých, otázek. V okruhu více dětí jsme učili samostatného rytmického              a melodického zpívání a recitování, později jsme přešli k individuální formě. Podporovali jsme přiměřený řečový apetit. Rozvíjeli jsme souvislé vyjadřování dle popisu dějového obrázku a postupně měla za úkol dívka doplňovat a obohacovat základní větné schéma. Na základě známých pohádek jsme procvičovali poznávání pohádkových postav       a sestavování děje se správnou logickou návazností. 

Velké rezervy má dívka ve sféře morfologicko-syntaktické roviny. Obtíže má Kateřina se sestavováním věty a s dodržováním slovosledu. Chyby se projevují při skloňování slov, objevují se dysgramatismy. Na všechny části jsme se dostatečně zaměřili. Dále jsme upevňovali předložkové vazby, vytváření jednotného a množného čísla u konkrétních a abstraktních slov. Zdokonalovali jsme používání gramatických pravidel a učili jsme Kateřinu využívat všechny slovní druhy. 

Foneticko-fonologickou rovinu jsme rozvíjeli na základě intenzivní logopedické péče. V dívčině případě je nutné dodržovat zrakový kontakt. Ozvučovali jsme všechny znělé hlásky, které dívka vyslovovala nezněle. Cíleně jsme využívali spoustu logopedických, ale    i nelogopedických nástrojů. Některé pomůcky představuje Příloha č. 5. Učili jsme se správně provádět dechová a fonační cvičení a ovládat výdechový proud. 

Z logopedického vyšetření (únor 2010)
· Motorika: 

Pohybově intaktní dítě se snaží napodobit prstová cvičení. Pohyby prstů jsou občas nepřesné, neobratné. Katka dovede přesně napodobit předváděné pohyby rtů a jazyka, zvládá nápodobu pouze jednoduchých cviků. Katka dává přednost levé ruce, nemá správný úchop tužky.
· Zraková a sluchová percepce: 

Dívka dokáže přesně zopakovat jednoduchou větu, dvojverší, ne však souvětí – zde slova nahrazuje, vynechává nebo redukuje. Katka si zapamatuje 5 postupně přidaných pojmů. Správně identifikuje okolní zvuky, určí správně a nesprávně vyslovená slova. Zvládá rytmizaci 1-4 slabičných slov a zvládá reprodukci jednouché rytmické řady.

Kateřina chápe a zdůvodní nepravdy na obrázku, najde všechny rozdíly mezi podobnými předlohami. Správně identifikuje odlišný obrázek, ten, který je stranově obrácený. Zapamatuje si 5 ze 7 předmětů.

· Rozumové schopnosti: 

Katka dovede pojmenovat základní barvy, stejně tak i odvozené. Pozná tyto geometrické tvary: kruh, obdélník, čtverec. Mechanicky napočítá do 10, globální představa čísla na kostce je zvládnuta do 6, na obrázcích do 5. Dívka dovede třídit předměty podle jednoduché charakteristiky. Ukáže a pojmenuje části i detaily lidského těla, ne však všechny prsty. Chápe všechny prostorové pojmy. Má základní znalosti   o sobě a nejbližší rodině. Je vytvořena představa o časových vztazích. 
· Řeč: 

Pasivní slovní zásoba je intaktní, aktivní je slabší. Dívka má problémy také s výbavností pojmů, nedokáže je správně vysvětlit. Dítě chápe jednoduché protiklady. Řeč je plynulá, srozumitelná, pomalejší s malým mluvním apetitem. Kateřina jednoduchými větami nebo jen jednoslovně odpovídá na otázky, při popisu obrázku spíše vyjmenovává předměty a postavy. Zdvořilostní návyky jsou vytvořeny, ale zatím nejsou dostatečně fixovány. Morfologicko-syntaktická rovina je narušena. Dívka chybuje při uplatňování gramatických pravidel (skloňování podstatných jmen, tvoření množného čísla, vynechává předložky, zvratná zájmena). Komolí obtížná nebo neznámá slova, přesmykuje hlásky. 

Výslovnost hlásek:

R – nedostatečná vibrace
Ř – začíná se tvořit

Jan

Z logopedického vyšetření ( září 2009 )
· Motorika: 

Chlapec dobře napodobuje jednotlivé polohy prstů, zvládá prstovou zkoušku percepčně i motoriky. Dále ovládá antagonistické pohyby mluvidel a plynule navazuje jednotlivé artikulační pohyby, akorát někdy vázne přesné a rychlé střídání jazyka. Dítě má správný úchop tužky, preferuje pravou ruku. 
· Zraková a sluchová percepce: 

Krátkodobá sluchová percepce je stále nižší, při opakování dvojverší si zapamatuje pouze první část, souvětí opakuje s větší redukcí slov. Při postupném rozvíjení věty přidá 3 pojmy. Zapamatuje si a reprodukuje 3 slyšená slova z 5, ale nedodrží přesně jejich pořadí. 
Na obrázku najde všechny rozdíly, v řadě stejných obrázků nenajde ten, která je stranově obrácený. Samostatně, rychle a přesně sestaví obrázek z 8 dílů i bez předlohy. Při zkoušce zrakové paměti si bez podpory slova zapamatoval 5 obrázků ze 7. 
· Rozumové schopnosti: 

Jan pojmenuje všechny barvy (mimo hnědé). Mechanicky napočítá do 6, v číselné řadě do 10 vynechává číslo 7. Globální představa čísla se zatím neutvořila. Porovná více a méně prvků. Třídí předměty podle více charakteristik. Co se týče prstů na rukou, pojmenuje palec a malíček. Chápe většinu prostorových vztahů. V pravolevé orientaci je nejistý, zvládá nejužší rodinné vztahy. Chlapec se orientuje v rámci dne, časové vztahy vyjádří činností. Rozezná roční období na základě obrázků. Správně umístí jednotlivé prvky v prostoru dle předlohy. 
· Řeč: 

Slovní zásoba začíná postupně dosahovat normy. U některých skupin tvoří zobecnění, utvoří protiklady i bez obrázků. Dále dokáže utvořit asociace i synonyma. Začíná tvořit přívlastky. Chlapec chápe citově zabarvenou větu a určí citově zabarvený výraz obličeje. 
Mluvní projev stále neodpovídá fyziologickému věku a je v běžné řeči málo srozumitelný s projevy paralalie. Zdvořilostní návyky má vytvořeny. Chlapec vyjadřuje myšlenky a pocity. Na obrázky odpovídá spíše jednoduchými větami, píseň zazpívá s dopomocí dospělého. Jan stále chybuje při uplatňování gramatických pravidel, některé věty tvoří s chybným slovosledem. Projevuje se absence zvratných zájmen, pomocných tvarů slovesa „být“ a předložek. Začíná tvořit zdrobněliny, stupňování přídavných jmen je nepřesné. Potíže má v oblasti pojmenovávání povolání a pracovišť. Jan vytleská 1-4 slabičná slova, zatím nedokáže určit píseň dle melodie. Jmenuje ale správně                a nesprávně znějící slova. Pozná první slabiku ve slově.
Výslovnost hlásek:
ČŠŽ – zvládá ve slabikách

CSZ – focace

L – automatizace
R – začíná tvořit ve slovech
Ř – paralalie Z

Opět přestal ozvučovat hlásky

Rozvoj komunikačních kompetencí ( září 2009 – únor 2010 )
· Motorika: 

S Janem jsme procvičovali správné polohování jazyka, plynulé přecházení od jednoho artikulačního pohybu ke druhému. Ke zlepšování motoriky mluvidel jsme využívali publikaci od J. Klenkové a H. Kolbábkové Diagnostika předškoláka – správný vývoj řeči dítěte. Jemnou motoriku jsme zdokonalovali pomocí různých mozaik, navlékání korálků, přírodních materiálů apod. V oblasti kresby měl Jan za úkol obtahovat obrázek podle vzoru, spojovat tečky a vybarvovat předlohu s důrazem na dodržování kontur. Příklady rozvoje grafomotoriky pomocí pracovních listů znázorňuje Příloha 2.
· Zraková a sluchová percepce: 

Co se týká sluchové percepce, rozvíjeli jsme pomocí říkadel        a dvojverší verbální paměť. Jan má s krátkodobou pamětí problémy, proto jsme se na ni více zaměřili. Učili jsme se přesně zopakovat dvojverší, souvětí a postupně rozvíjející věty. 
V procvičování zrakové percepce měl chlapec za úkol najít odlišný obrázek ve skupině stejných a určit všechny rozdíly mezi dvěma předlohami. Postupně jsme zvyšovali nároky. 
Na základě známých písní, říkadel a rozpočitadel rozvíjel Jan vytleskáváním slov a melodie rytmické schopnosti a dovednosti. Důležitá je při rytmizování opora celého těla (hudebně pohybové hry).

Fonematický sluch jsme podporovali pomocí bzučáku                 a zvukových her. Jan rozlišoval zvukové prvky, známé písně podle melodie, podobně znějící slabiky nebo slabiky znělé a neznělé. Dále se učil určit první slabiku ve slově. 
· Rozumové schopnosti: 

V Janově případě jsme se orientovali na diferenciaci hnědé od ostatních barev, ale opakovali jsme i barvy ostatní. Dále jsme rozvíjeli rozumové schopnosti dítěte, jeho prostorové a početní představy            a časové vztahy. Přiměřeně věku jsme trénovali s chlapcem mechanické počítání a porovnávání počtů. Protože uměl pojmenovat jen palec          a malík, učili jsme ho i prsty zbývající. Aby byl jistější v pravolevé orientaci, zaměřili jsme se na tyto úkony, a to přesněji ve vztahu ke svému tělu a k prostoru. Opakovali jsme i rozeznávání ročních období     a orientaci v rámci dne. 
· Řeč: 

Co se týká lexikálně – sémantické roviny jazyka, tak v Janově případě bylo důležité zaměřit se na chápání významu slov. Slovní zásobu jsme rozvíjeli pomocí předmětů, obrázků, knih, ale například      i názornými ukázkami živé a neživé přírody. Učili jsme chlapce chápat a provádět stále složitější pokyny a manipulaci s předměty. Dále jsme nacvičovali s dítětem kategorizaci pojmů (co nepatří do skupiny a proč), vytvářeli jsme přívlastky, synonyma a homonyma. Slova, která se stala pro Jana nová, jsme se učili aktivně používat.  
Při rozvoji pragmatické roviny řeči jsme začali opakování jednoduchého dvojverší, dále jsme postoupili ke zpívání známé písně a recitování básniček. Zaměřili jsme se na správný rytmus a melodii. Jan měl za úkol postupně doplňovat a obohacovat základní větné schéma, vyprávět samostatně rozvitými, citově zabarvenými větami a učit se popisovat skutečnou situaci. Rozvíjeli jsme souvislé vyjadřování pomocí známých pohádek a na základě otázek jsme provokovali ke spontánnímu řečovému projevu. 

V okruhu morfologicko-syntaktické roviny jsme se orientovali na procvičování předložkových vazeb. Jan velmi chybuje při uplatňování gramatických pravidel, proto jsme na to kladli větší důraz. Snažili jsme se vymazat absenci zvratných zájmen, pomocných tvarů slovesa být a předložek. Dále jsme upevňovali správné skloňování podstatných jmen, stupňování přídavných jmen a podporovali jsme správnou gramatickou stavbu vět. 

Systematickou intenzivní logopedickou péčí jsme rozvíjeli foneticko-fonologickou rovinu jazyka. Jan se snažil napodobovat zvuky z okolí. Opět jsme využili přístupu multisenzoriálního, zapojení všech smyslů při rozvoji řeči. V chlapcově případě jsme dbali na správné postavení mluvidel při nápodobě jednotlivých hlásek, postupovali jsme podle artikulační náročnosti. Konkrétním názorem jsme u Jana vytvářeli představy, které pomáhají k fixaci jednotlivých hlásek, jedná se například o využívání předmětů, zvukových hraček a obrázků. Důležitý úkol byl ozvučovat všechny znělé hlásky, které chlapec vyslovuje nezněle. 
Z logopedického vyšetření ( únor 2010 )
· Motorika: 

Jan zvládá prstovou zkoušku motoricky i percepčně. V pořádku je i oromotorika. Dítě má správný úchop tužky, preferuje pravou ruku. 

· Zraková a sluchová percepce: 

Chlapec zopakuje jednoduchou větu, dvojverší, souvětí s menší redukcí nebo slova přehazuje. U postupně se rozvíjející věty přidá         5 pojmů. Zapamatuje si a reprodukuje 4 slyšená slova z 5. Na obrázku vyhledá nepravdivé situace, najde všechny rozdíly mezi dvěma předlohami. Sestaví obrázek z 8 částí bez problémů. Při zkoušce zrakové paměti si zapamatuje 5 obrázků ze 7.
· Rozumové schopnosti: 

Chlapec pojmenuje základní i odvozené barvy. Mechanicky napočítá do 10. Má globální představu čísla. Porovnání počtu stále neprovádí samostatně, potřebuje pomoc dospělého. Jan dovede verbálně vyjádřit prostorové vztahy. Pojmenuje všechny prsty. V pravolevé orientaci je zatím nejistý, zvládá nejužší rodinné vazby. Časové vztahy dokáže občas vyjádřit činností, orientuje se v rámci dne. 

· Řeč: 

Slovní zásoba začíná postupně dosahovat normy. Jan dovede provést samostatně jednoduché pokyny. Utvoří určenou skupinu obrázků, chybuje v kategorizaci pojmů. Zná protiklady, tvoří bez problémů přívlastky, synonyma a asociace. Chápe citově zabarvenou větu. Mluvní projev stále neodpovídá fyziologickému věku, chlapec ale dokáže vyjádřit myšlenky a pocity. Na otázky odpovídá spíše jednoduchými větami, občas už i souvětími. Jan zazpíval píseň s dopomocí dospělého, dovede sestavit a reprodukovat děj. V okruhu morfologicko-syntaktické roviny chybuje při uplatňování gramatických pravidel. Dovede už utvořit gramaticky správnou větu, začíná vytvářet zdrobněliny, snaží se správně pojmenovat pracovníky a pracoviště na obrázku. Stupňování přídavných jmen není přesné. Chlapec chybuje při rytmizaci slov, zatím nerozezná píseň dle melodie. Určí správně            a nesprávně znějící slova a první slabiku ve slově. 
Výslovnost hlásek:
ČŠŽ – fixace

CSZ – automatizace

L – automatizace

R – fixovat a automatizovat

Ř – začíná zvládat ve spojení tři-dři
4.4 Závěry výzkumu

Lukáš

· Motorika: 

U Lukáše se zlepšila oblast jemné motoriky i oromotoriky. V září 2009 měl chlapec menší problémy s prováděním prstové zkoušky. Motorika mluvidel byla v normě v září 2009 i v únoru 2010.

· Zraková a sluchová percepce: 

Došlo ke stagnaci oblasti sluchové paměti. V září 2009 si Lukáš zapamatoval pouze 4 z 5 slyšených pojmů a nedodržel jejich identické pořadí. Co se týče zrakové paměti, zůstala na stejné úrovni na začátku    i v závěru výzkumu. 

· Rozumové schopnosti: 


Lukáš se výrazně zlepšil v oblasti pojmenovávání tvarů a všech prstů. Identifikace barev byla bez obtíží již v září 2009. Chlapec napočítá do 10 bez pomocí prstů na ruce. Zvládá nejužší rodinné vztahy a umisťování prvků v prostoru dle předlohy zůstalo na stejné úrovni. Orientace v rámci týdne stále činí problémy. 

· Řeč: 


Lukáš již nechybuje při kategorizaci pojmů, navíc ještě vytvoří některá zobecnění. Výraznou stagnaci jsme zaregistrovali v oblasti plynulé řeči, je prakticky srozumitelná, vyskytuje se pouze paralalie Ř. Při popisu obrázku již nevolí pouze jednoslovné odpovědi, ale jednoduché věty. Chlapec dodržuje českou syntax i gramatiku. Obtíže mu nečiní už používání předložek. Utváření zdrobnělin a druhého          a třetího stupně adjektiv zůstalo na stejné dobré úrovni. Co se týče zpívání, dítě zopakuje jednoduchý rytmus, ale u obtížnějšího chyboval ze začátku i na konci výzkumu. 

Marie

· Motorika: 

Oblast motoriky setrvává na stejné úrovni jako v září 2009. Marie je pohybově velmi aktivní a motorika mluvidel i jemná motorika se rozvíjí dobře. Prstová zkouška nedělá dívce žádné problémy. 

· Zraková a sluchová percepce: 

Marie přesně zopakuje souvětí, v září 2009 dokázala zopakovat pouze jednoduchou větu a dvojverší. Zlepšení jsme zaznamenali             i v oblasti zapamatovávání si slyšených slov a doplňování pojmů do postupně rozvíjející věty. Stagnace nastala i v sestavování obrázků        a vyhledávání rozdílů mezi dvěma předlohami. Marie rozpoznala všechny odlišnosti, v září 2009 identifikovala jen 2 z celkových 4. Při zkoušce zrakové paměti si s podporou verbálu zapamatuje 5 obrázků ze 7, stejně jako na začátku výzkumu. 

· Rozumové schopnosti: 

V oblasti pojmenování barev jsme se orientovali na identifikace žluté a bílé, kterou zaměňovala. V únoru 2010 Marie rozpoznala všechny barvy, geometrické tvary i prsty. Zlepšilo se i mechanické počítání. Nejvýraznější stagnaci jsme zaznamenali v pravolevé orientaci, kterou na začátku výzkumu neovládala, v závěru šetření rozeznala pravé a levé části těla. Znalosti v rodině, orientace v rámci dne a určování částí těla zůstaly vzhledem k věku na dobré úrovni.

· Řeč:

Zlepšení jsme zaznamenali v oblasti vytváření protikladů. Nevytvoří je jednoduché, ale už i složitější. Co se týče pragmatické stránky řeči, bylo u Marie zaznamenáno ozvučení znělých hlásek, což v září 2009 chybělo. Na otázky dívka odpovídá souvisle, což je oproti září rozdílné. Úroveň gramatiky byla na začátku i na konci výzkumu odpovídající věku. Úplná náprava hlásek B, D, G, Ď, L a Z. Hláska R zůstává jednovibrační, Ř paralalie Z, S.
Kateřina

· Motorika: 


Mírné zlepšení došlo při prstové zkoušce. Pohyby prstů jsou občas sice nepřesné a neobratné, ale už si při cvičení napomáhá druhou rukou. Další stagnaci jsme zaznamenali v oblasti oromotoriky. Dívka již dokáže napodobit předváděné pohyby rtů a jazyka, což ji činilo v září 2009 problémy. Stále nemá Kateřina správný úchop tužky.

· Zraková a sluchová percepce: 

Na stejné úrovni zůstalo od září 2009 zapamatovávání slyšených slov, vět a souvětí. Dívka při opakování souvětí slova nahrazuje, vynechává nebo redukuje. Zlepšení nastalo při postupném rozvíjení věty. Místo 3 pojmů přidá již 5. Kateřina najde všechny rozdíly mezi dvěma obrázky (totožné na začátku a na konci výzkumu) a správně identifikuje odlišný vzor (v září 2009 neoznačovala).
· Rozumové schopnosti: 

Rozumové schopnosti se zlepšili v oblasti pojmenovávání barev (ze základních barev na odvozené) a geometrických tvarů (určí z původního kruhu i čtverec a obdélník). Globální představa čísla zůstala nezměněná, stagnaci jsme zaznamenali u představy na obrázcích. Výrazně se zvýšila rozumová schopnost v oblasti orientace v časových vztazích, umisťování prvků v prostoru a třídění předmětů dle více charakteristik.  Stále však nepojmenuje prsty, ale zvládá nejužší sociální vztahy. 
· Řeč: 

Zlepšila se slovní zásoba pasivní, aktivní je stále velmi slabá. Dívka má i nadále problémy s výbavností pojmů. Na stejné úrovni zůstalo tvoření protikladů. Kateřina začíná vytvářet antonyma i bez opory obrázků. Stagnaci jsme dosáhli v oblasti pragmatické roviny. Plynulá řeč je již více srozumitelná, ale i nadále je pomalejší s malým mluvním apetitem. Často komolí slova. Při odpovědích na otázky volí jen jednoduché věty nebo jen jednoslovné výrazy. Nezlepšila se ani oblast morfologicko-syntaktická. Dívka i nadále velmi chybuje při uplatňování gramatických pravidel. Napravena výslovnost hlásek Č, Š, Ž. U R se projevuje nedostatečná vibrace (v září 2009 jsme zaznamenali automatizaci s vibrací). Ř se i nadále začíná tvořit. 
Jan

· Motorika: 

V oblasti motoriky jsme dosáhli zlepšení oromotoriky. Nevázne již střídání jazyka, jako tomu bylo v září 2009. Dítě má správný úchop tužky, jemná motorika je v pořádku i na začátku i na konci výzkumu. Prstovou zkoušku zvládal a zvládá motoriky i percepčně. 

· Zraková a sluchová percepce: 

Výrazně se zlepšila sluchová percepce. Dítě již neopakuje pouze jednoduchou větu, ale zvládá i dvojverší. Souvětí přeříkává s menší redukcí. Při postupném rozvíjení věty přidá 5 pojmů a ne 3, jak tomu bylo na začátku výzkumu. Reprodukuje 4 slyšená slova z 5. V září 2009 si vybavil pouze slova 3 a to ještě nedodržoval jejich přesné pořadí. Zraková percepce zůstala na stejné úrovni. Na obrázku chlapec najde všechny rozdíly, sestaví obrázek z 8 částí bez problému a při zkoušce si zapamatuje 5 obrázků ze 7.

· Rozumové schopnosti: 

Rozumová schopnost se zlepšila v oblasti pojmenovávání barev    a mechanického počítání. V únoru 2010 napočítá do 10, v září 2009 jen do 6. Nově se vytvořila  globální představa čísla. Nárůst rozumových schopností jsme zaznamenali i při pojmenovávání prstů, na začátku výzkumu popsal jen malík a palec, v závěru identifikuje všechny prsty. V pravolevé orientaci je i nadále stále nejistý. Vědomosti zůstaly na stejné úrovni v oblasti prostorových vztahů, orientaci v čase a vztazích a rozeznávání ročního období na základě obrázků. 

· Řeč: 

V oblasti lexikálně-sémantické roviny se zlepšil v oblasti tvoření přívlastků. Postupně se rozvíjí slovní zásoba. Na stejné úrovni zůstalo tvoření protikladů, synonym a asociací. 

Mluvní projev stále neodpovídá fyziologickému věku, ale dokáže vyjádřit myšlenky a pocity. Registrovali jsme zlepšení u odpovědí. Chlapec začíná reagovat nejen jednoduchými větami, ale už i souvětími. Píseň zpívá s dopomocí dospělého, jak tomu bylo v září 2009. Uplatňování gramatických pravidel je téměř na stejné výši. Již se ale neprojevuje absence zvratných zájmen, pomocných tvarů slovesa být     a předložek. Pomalu stagnují vědomosti v okruhu povolání a pracovišť. Stejnou úroveň jsme i zaznamenali při rytmizaci slov a určování písní dle melodie. Chlapec pozná první slabiku ve slově, stejně jako v září 2009. Hlásku Ř začal Jan zvládat ve spojení tři-dři, v září 2009 jsme zaznamenali paralalii Z. 

Shrnutí
Rozvoj komunikačních kompetencí u dětí s narušeným vývojem řeči, v tomto případě s opožděným vývojem řeči a s vývojovou dysfázií, je zcela individuální. Na všechny oblasti byly kladeny stejné časové dotace a totožný důraz. 

Co se týká motoriky, nejvýraznější zlepšení jsme zaznamenali ve 3 případech ze 4 v oromotorice. U jednoho dítěte byla tato oblast dobře vyvinuta již na začátku výzkumu. Dobrou úroveň představuje u dětí i motorika jemná, i přes to, že menší potíže přetrvávají u jedné dívky při provádění prstové zkoušky. 

Další stagnaci jsme zaregistrovali u zkoušky sluchové paměti. Tento vzestup se týká všech dětí. Naopak u paměti zrakové nebyly zachyceny žádné výrazné změny. 

Rozvoj rozumových schopností dětí pokládáme za zcela individuální. U 3 dětí se výrazně zdokonalilo mechanické počítání, pojmenovávání barev, tvarů a prstů. Naopak mohu podotknout, že orientace v rodinných vztazích, v prostoru a času zůstala ve většině případů na stejné úrovni po celé výzkumné šetření, i když jí byl věnován dostatečný prostor.  

Oblast řeči ve všech jejích rovinách závisí opět na subjektivních znalostech a dovednostech dítěte. Všeobecně mohu poznamenat, že se stagnace projevila u řeči plynulé, i nadále je však nutná systematická logopedická péče. Dětem se rozvíjí aktivní i pasivní slovní zásoba, ve většině případů už neodpovídají na otázky jednoslovně, ale volí jednoduché věty nebo i souvětí. Slabší je gramatika a syntax, na tyto dvě oblasti nebyla kladena tak výrazná pozornost jako právě na rozvoj plynulé řeči.   
Závěr
Předškolní věk je obdobím, kdy dochází k rozvoji celé osobnosti, zejména jeho komunikačních kompetencí. U některých dětí se setkáváme s obtížemi při osvojování dorozumívacích schopností a dovedností nebo přímo s vadami řeči. Mateřské školy mají za úkol vytvářet optimální podmínky pro vývoj řeči ve všech jejich rovinách. 
Hlavním cílem bakalářské práce bylo analyzovat rozvoj komunikačních kompetencí u dětí s narušeným vývojem řeči. Z dílčích cílů jsem se zaměřila na osvojování si dovedností z oblasti motoriky, rozumových schopností, sluchové a zrakové percepce a řeči. 

V teoretické části jsem zpracovávala problematiku komunikace, využívání verbálních a neverbálních prostředků a narušené komunikační schopnosti. Druhá kapitola hovoří o vývojové psychologii předškolního dítěte a rámcovém vzdělávacím programu, konkrétně pro narušenou komunikační schopnost. Poslední kapitola vymezuje vývoj dětské řeči a dva způsoby narušeného vývoje, na které se orientuji ve vlastním šetření.

Empirickou část tvoří samostatný výzkumný projekt. Byly zjištěny metody a techniky, které se při rozvoji komunikačních kompetencí uplatňují. Konkrétně jsem se zaměřila na osvojování dorozumívacích schopností u dětí s opožděným vývojem řeči a vývojovou dysfázií. V září 2009 bylo provedeno logopedické vyšetření, na jehož základě jsem zjistila nedostatky v oblasti rozvoje komunikačních kompetencí. V období 5 měsíců jsem sledovala a zaznamenávala systematickou logopedickou péči o tyto jedince s vadami řeči. Další logopedické šetření bylo provedeno v únoru 2010, na jehož podkladě jsem mohla porovnat a vyhodnotit zlepšení těchto oblastí. Stagnace je u každého dítěte zcela individuální, ale všeobecně vzato jsem zjistila, že bylo dosaženo nejvýraznější zdokonalení v okruhu rozumových schopností. 
V bakalářské práci bylo dosaženo stanovených cílů. 
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Příloha 2: Rozvoj grafomotoriky
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Příloha 3: Dechová cvičení
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Pomůcky pro nacvičování dechových cvičení
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Příloha 4: Rozvoj jemné motoriky
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Příklady pomůcek k rozvoji jemné motoriky
Příklady cvičení:
· Konečkem palce se postupně dotýkáme konečků ostatních prstů (prsty se zdraví) a to samé druhou rukou, oběma rukama.

· Postupně vztyčovat prsty levé nebo pravé ruky ze zavřené pěsti.

· Ukazováček, prostředníček střídavě ťukají do stolu (hrajeme na klavír), pravou, levou, oběma.

· Namotáváme klubíčko vlny levou, pravou.

· Ukazováček i prostředníček pravé ruky běhají po stole, to samé levou rukou, potom oběma současně.

· Prsty pravé ruky se postupně dotýkají prstů levé ruky, nejprve palec, potom ukazováček apod.

· Utvořit „brýle“, tj. dva kroužky z palce a ukazováčku obou rukou a spojit je

· Přiložit obě dlaně k sobě, široce roztáhnout prsty („stromy“)

· Ruce dlaněmi k zemi, roztahovat a stahovat prsty plynule v pomalém tempu

· Veškeré hry s míčem, válení míčků dlaněmi a prsty po stole

Příloha 5: Logopedické pomůcky
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Obrázky k procvičování napodobování zvuků
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Logopedické pomůcky pro trénink správné výslovnosti
Příloha 6: Říkadla
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Keywords


Communication, verbal and non-verbal communication, characterization
of pre-school children, pre-school education, developement of speech disturbed communication skill, Framework curriculum for pre-school education, disturbed evaluation of speech, dysphasia.


Anotace
Bakalářská práce „Rozvoj komunikačních kompetencí u dětí s narušeným vývojem řeči“ pojednává o problematice komunikace předškolních dětí. Práci tvoří čtyři základní kapitoly, tři zahrnují teoretickou část, čtvrtá, závěrečná kapitola, obsahuje vlastní výzkumný projekt. První kapitola vymezuje pojem komunikace, verbální a neverbální komunikaci a narušenou komunikační schopnost. Psychologií předškolního dítěte, předškolním vzděláváním a rámcovým vzdělávacím programem pro narušenou komunikační schopnost se zabývá kapitola následující. Třetí kapitola zahrnuje vývoj dětské řeči, opožděný vývoj řeči a vývojovou dysfázii. Vlastní šetření je zpracováno v závěrečné kapitole. Popsány jsou využívané metody, cíl šetření, profil zařízení, v němž bylo šetření prováděno a charakteristika výzkumného vzorku. Hlavním cílem práce bylo analyzovat rozvoj komunikačních kompetencí u předškolních dětí, které mají narušený vývoj řeči.  Na základě výsledků šetření jsem dospěla k určitým závěrům, které jsem zpracovala a vyhodnotila. Zvolený cíl je naplněn. 
Annotation
This Bachelor thesis „Development of communication competence of children with disturbed evolution of speech“ is focused on the problems of pre-school children with their communication. The thesis is based on four main chapters. Three of theme embrace the theoretical part, the fourth one, the final chapter includes my own research project. The first chapter defines the idea of communication, verbal and non-verbal communication and disturbed communication skill. The following chapter deals with the psychology of pre-school children, pre-school education and framework curriculum for these children with disturbed communication abilities. The evaluation of speech, its decelertion and dysphasia are referred in the third chapter. The fourth one consists own research. There are described used methods, the target of the research, the character of organization, where was the research done and also the character of researched sample. The main target of Bachelor thesis was to analyse the progress of communication skills by pre-school children who have the disturbed evaluation of speech. On the basis of acquired results I came to the conclusions that were compiled and objectively evaluated. The aim of the research was reached.
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