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Anotace

Cilem této diplomové prace je zjistit a analyzovat nazory pedagogt jedné zakladni
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vyzkumného Seteni doplnéna o doporuceni.

Annotation

The aim of this dissertation is to identify and analyze the opinions of teachers and
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region which is focused on inclusive education. This dissertation has two parts —
Theoretical and Empirical. The first part is devoted to processing of theoretical
information which are about school legislation and participants in inclusive education.
The second part is focused on qualitative research, which is conducted through
interviews with teachers from the school. The research, which is composed from
interviews brings information about teacher’s opinions on inclusive education and
information about their work with pedagogic assistants. At the end of this part will be

summarize results of the survey, supplemented by recommendations.
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UVOD

V soucasné dobé¢ se s pojmem inkluzivni vzdélavani setkavame stale Castéji
a jedna se o velmi diskutované téma. Zabyvaji se jim ve velké mife nasi politici a tim
padem i Sirokd vefejnost. To bylo také jednim z divodul, pro¢ jsem se rozhodla toto
téma zpracovat v moji diplomové praci. Velkou roli pfi jeho vybéru hrdla rovnéz
skutecnost, ze jsem zaméstnana na zakladni Skole, o které je znamo, ze inkluzivni
vzdélavani podporuje a pfijima za své.

Inkluzivni vzdélavani se tyka predev§im zakl se speciadlnimi vzdélavacimi
potfebami. Ti maji hned n€kolik moznosti pti vybéru skoly, kterou budou navstévovat.
Existuje zde varianta, kdy se tito zaci vzdélavaji ve Skolach specialnich, které jsou
uréeny piimo jim. Ddle se objevuje moZnost, aby byli vzdélavani ve Skolach hlavniho
vzdélavaciho proudu. A prave v soucasnosti je toto feseni upiednostiiovano
a podporovano. Myslim si, ze je dobré zjistit, zda jejich pedagogi¢ti pracovnici spliuji
specifické kompetence dualezité pro praci s détmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zda pfijimaji mySlenku inkluze za svou.

A timto se dostavam k cili, ktery jsem si ve své diplomové praci stanovila.

V teoretické casti se pokusim blize popsat problematiku inkluzivniho vzdé€lavani.
Zamé&fim se na obecné pojmy, které blize rozvedu a vysvétlim. Zminim také vyznamné
legislativni a kurikularni dokumenty, kterymi je inkluze podporovéana. Dale popisi,

jak by méla vypadat a fungovat Skola, ktera je inkluzivni.

S inkluzivni §kolou uzce souvisi 1 jeji pedagogicti pracovnici. Zameiim se tedy
na popsani rozdilli v naplni prace u ucitele, ktery vyucuje na bézné Skole a na ucitele,
ktery pracuje na Skole, ktera se hlasi k inkluzi. Neopomenu zminit ani zaky se specialné
vzdélavacimi potfebami a s nimi souvisejici noveé vypracovana podplirna opatient,
kterd maji za tikol t€émto zdktim vzd€lavani se na Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu
uleh¢it. PopiSi zde naptiklad asistenta pedagoga, individualni vzdélavaci plan a dalsi.
Jednu kapitolu vénuji i projektu, ktery pomahé rozvijet a Sifit inkluzivni vzdélavani.
Rozhodla jsem se pro projekt Férova Skola, jelikoz Skola, na které planuji vyzkum,
ziskala Certifikat Férova Skola.

Cast praktickou tedy zaciluji na zjisténi nazorti pedagogii na inkluzivni vzdélavani
a na spolupréci s asistenty pedagoga. Vyzkum je kvalitativniho charakteru a sbér dat

provedu pomoci rozhovort, které povedu s uciteli jedné zakladni Skoly nachézejici se
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v Jihomoravském kraji. V empirické ¢asti popisi metodologii vyzkumu, popis terénu,
moji roli, kterou zaujimam v pozici vyzkumnika, kritéria volby vyzkumného vzorku,

sbér a analyzu ziskanych dat a nasledné vysledky vyzkumu.



1. LEGISLATIVA A KURIKULARNI DOKUMENTY

Vstup Ceské republiky do Evropské unie s sebou nesl podstatné zmény, které se
dotykaly tehdejsi koncepce vzdélavani. Ceska republika tak piijala mezinarodné platné
dokumenty tykajici se prav lidi s postizenim a nésledné na jejich zdklad¢é zpracovala
vlastni dokumenty a pravni normy. Tyto strategické a politické dokumenty jsou zacileny

predevsim na zefektiviiovani a zkvalitiovani Skolského systému.

1.1. Strategie rozvoje inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice

,Skolstvi a vzdélavani prochazi v Ceské republice v soutasné dobé procesem
transformace. Cilem této transformace je vytvoreni demokratické a humanni skoly,
ktera by poskytovala v§em ¢leniim spolec¢nosti stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho
stupné vzdélani.“ (Vitkova, 2003, s. 15) Nejvyznamnéjsi obrat podle Vitkové (2003),
ktery se udal v nasem Skolstvi po roce 1989, je ten, ze se zacalo upoustét od vychovy
a vzdélavani postizenych déti a mladistvych ve specialnich Skolach. Do poptedi se
postupné dostavaly integracni trendy, které vSechny typy Skol a Skolskych zafizeni
zacaly pfijimat.

Mezi nejvyznamnéjsi strategické dokumenty Ceské republiky, které nesou
pozadavek na zkvalithovani a rozvijeni vzdélavaci soustavy patii naptiklad: Bila kniha
(2001, 2005), Dlouhodoby zdmér rozvoje vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR
(2015-2020), Umluva OSN o pravech osob se zdravotnim postizenim (2006), Narodni
akéni plan inkluzivniho vzdé&lavani (2010), Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. a jeho

nynéjsi novela a dalsi.

Nyni se zaméfim na nékteré z vySe uvedenych dokumenti, které povazuji

ve vztahu k inkluzi za velmi dualeZité.

1.2. Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice Bila kniha

Hlavni roli mezi strategiemi rozvoje inkluzivniho vzdélavani v CR piedstavuje
strategicky projekt nesouci nazev Ndarodni program rozvoje vzdélavani z roku 2001. Ten
definuje vychodiska a pfedpoklady vzdélavaci politiky, jeji cile a principy. Za zékladni
principy demokratické vzdé€lavaci politiky je v ném uvadéno: ,,maximalni rozvijeni

potencialu kazdého jedince, nejen urcité preferované Casti populace; promeéna tradi¢ni



Skoly s cilem vytvoftit pevné zéklady pro celozivotni uceni; nové utvareni vzdélavaciho
systému, jehoz cilem je dosdhnout soucasné co nejvyssi kvality i1 efektivity vzdélavani
a zajisténi skute¢né spravedlivého ptistupu ke vzdelavacim piilezitostem tak, aby byly
uspokojeny vSechny vzdélavaci potieby spolecnosti, aby kazdy jeji ¢len mél moznost
nejen si najit vlastni vzdélavaci cestu, ale i pozdé&ji v prubchu zivota — ji ménit.
Znamena to svobodnou volbu vzdélavaci cesty i instituce... Je nutné ptekonavat
znevyhodnéni dané rozdilnou socio-kulturni urovni a wuplatiiovat odpovidajici
kompenzaéni mechanismy (vyrovnavaci akce), aby vzdélavaci systém jen dale
nereprodukoval existujici nerovnosti.“ (Bila kniha, 2001, str. 13-15 in Kratochvilova,
2013, s. 21-22)

Na poli legislativnich dokumentii, které jsou zacileny na podporu inkluzivniho
vzdélavani, nemohu opomenout Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani. Jeho
hlavnim tkolem je piedev§im posileni inkluzivniho vzd&lavani v Ceské republice a to

predevsim v oblasti socidlni exkluze jednotlivei ¢i skupin.

1.3. Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani (NAPIV)

Zaclenovani déti do béznych Skol nema byt zacileno jen na déti se zdravotnim
postizenim, ale ma se vztahovat 1 na déti se socialnim a zdravotnim znevyhodnénim.
Vzdélavani zakd se zdravotnim postizenim bylo jiz legislativné zpracovano. Oproti
tomu bylo vzdélavani zakl se socidlnim a zdravotnim znevyhodnénim doposud
nefedeno. Na to bylo poukazano odsuzujicim rozsudkem Strasburského soudu pro lidska
prava. Ten se tykal diskriminace romskych déti ve vzdélavani a také toho, Ze byly velmi
casto umistovany do Skol uréenych pro Zaky s lehkym mentalnim postizenim. NAPIV
predstavuje prvni ramcovy dokument, ktery je zacilen na podporu vzdélavani vSech
osob a pfinasi dilezitd opatieni, ktera maji zajistit inkluzivni pfistup ve vzdélavani
v ¢eském Skolstvi. (Kvétoniova, Prouzova, 2010)

Hlavni mySlenka NAPIV spociva dle Hajkové (2010) v tom, aby Skoly ptijimaly
inkluzivni pojeti vychovy a vzdélavani a postupné tak byla snizovdna segregace
ve vzdélavani. ,,Duraz je tedy kladen pfedevsim na to, aby se zakovska heterogenita
stala socialni normou.* (Hajkova, 2010, s. 90) Ukolem $koly je tedy poskytnout vem
zaktim odpovidajici vyuku a to ,,bez ohledu na jejich individuélni rozdily a taktéz musi

respektovat jejich aktualni vzdelavaci potieby.* (Hajkova, 2010, s. 90)



1.4. Umluva OSN o pravech osob se zdravotnim postiZenim

Jeden z nejnovéjSich dokumentl, ktery se zabyva inkluzivnim vzd€lavanim,
vydala v roce 2006 OSN. Tento dokument nese nazev Prohlaseni o pravech osob
s postizenim a je v ném uvedeno, ze jedinci majici zdravotni postizeni maji pravo
na bezplatné a povinné zékladni vzdélavani a nasledné na stfedni a tercialni vzdélavani
a nesmi byt tedy na zaklad¢ svého postizeni vyluCovani z vSeobecné vzdélavaci
soustavy. Vzdélavani ma byt zaloZzeno na inkluzivnim pfistupu a ma jim byt umoznéno
vzdélavat se v misté svého bydlisté. Ceska republika se k tomuto dokumentu zavézala
az v roce 2009. (www.mpsv.cz)

Kladny vyvoj inkluzivniho vzdélavani spatiuje Hajkova (2010) v Ceské republice
teprve v poslednich n&kolika letech. I ptes to je Ceska republika po&itana mezi ty zemé,
o kterych je znamo, ze posilaji az ptili§ mnoho Zakt ze Skol hlavniho vzdé€lavaciho
proudu do skol specidlnich. Podle Hajkové (2010, s. 90-91) ,,Je ocividné, ze komplexni
rozvoj inkluzivniho vzdélavani v systému ceského skolstvi vyzaduje koordinaci
na arovni MSMT, planovani a strategické zavadéni zmén a proinkluzivnich opatieni

v kooperaci s dalSimi fidicimi orgény statni spravy.*

Pojeti vzdélavaci soustavy v Ceské republice se postupné snazi piizpusobovat
pozadavkiim ze strany Evropské unie. Diky tomu dochazi ke zna¢nym a rozsahlym
zménam v oblasti vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potifebami a stale vice se

zacina prosazovat inkluzivni vzdélavani.

1.5. Skolsky zikon & 561/2004 Sb.

Velky vyznam na poli legislativnich dokumenti mé rovnéz Zakon €. 561/2004
Sb., o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani.
Na tento zdkon navazuje Vyhlaska 73/2005 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a zaki mimotadné nadanych, ve znéni vyhlasky 147/2011 Sb.

Ve skolském zdkoné jsou zakotveny obecné podminky vzdélavani, zésady a cile
ve vzdélavani, vzdélavaci programy a také individudlni vzdélavaci plan, ktery se
vztahuje na zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami (Zaci se SVP) nebo na zaky
mimotadné nadané. §16 Skolského zdkona vymezuje, Ze ,,ditétem, zakem a studentem se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami je osoba se zdravotnim postizenim, zdravotnim

znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim.* (www.msmt.cz)
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Pti vzdélavani se musi dbat na prostredky, které jsou v tomto zékon¢ uvedeny,
a které podporuji uspésné inkluzivni vzdélavani zaka se SVP. Zahrnujeme sem asistenty
pedagogii, poradenské sluzby, sluzby psychologa ¢i specidlniho pedagoga. Mezi dalsi
prostiedky, které podporuji inkluzi ve vzdélavani, je také dalsi vzdélavani pedagogii
a podpora zaloZend na vybavovani $kol kompenzacnimi a didaktickymi pomickami.
Nejdulezitéjsi je, aby bylo zaruceno takové vzdélavani, které je pristupné vSem
bez rozdilu a zaroven, aby byli vSichni zaci vzdélavani vzhledem ke svym schopnostem

a moznostem a tim byl rozvijen jejich potencial. (www.msmt.cz)

1.6. Novela Skolského zakona

V zaii roku 2014 dochazi k situaci, kdy vlada ¢eské republiky ptichazi s ndvrhem
rozsahlé novelizace Skolského zdkona. Zmény maji prob&hnout predevsim
ve vzdélavani zakll se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a taktéz by mélo byt
posileno inkluzivni prostfedi na zakladnich Skolach.

Schvaleni této novely $kolského zdkona Parlamentem Ceské republiky probéhlo
v bfeznu 2015 a v dubnu byla podepsdna prezidentem republiky. Ve sbirce zdkont ji
najdeme pod Cislem 82/2015. VétSina zmén nabude G¢innosti od 1. zari 2016.

Diky novele Skolského zakona dojde k posileni prvkil inkluzivniho vzdélavani
ve Skolském systému. Prostfednictvim dané novely se upousti od kategorizace zakt
(Zaci se socialnim znevyhodnénim, zaci se zdravotnim znevyhodnénim, Zaci se
zdravotnim postizenim). Déle je zaveden ,,pojem podplrnych opatfeni nezbytnych pro
zajiSténi maximalné dosaZitelného plnohodnotného vzdélavani v hlavnim vzdélavacim
proudu pro vSechny zaky. Podplrna opatieni budou volena tak, aby odpovidala zakovu
zdravotnimu stavu, kulturnimu prosttedi nebo jinym Zivotnim podminkdm.*
(www.msmt.cz)

Novela pifind$i nové vymezeni pojmu ,zdk se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami* (dale jen zak se SVP). Zakem se SVP je takovy zak, ktery ,.k napInéni svych
vzdélavacich moznosti a k realizaci prava na vzdélani na rovnopravném zakladé
S ostatnimi, potfebuje podpiirna opatfeni. Zakladem se tak stane klasifikace podptrnych
opatieni, od kter¢ bude nasledné¢ odvozovana klasifikace specidlnich potieb.*

(www.msmt.cz)
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Podpiirna opatieni spocivaji v:

a) ,,poradenské pomoci skoly a skolského poradenského zatizeni,

b)  upravé organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzd¢lavani a Skolskych
sluzeb, vcetné zabezpeceni vyuky pfedmétt specialné pedagogické péce a véetné
prodlouzeni délky stfedniho nebo vyssiho odborného vzdélavani az o dva roky,

C)  upraveé podminek piijimani ke vzdélavani a ukon¢ovani vzdélavani,

d) pouziti kompenza¢nich pomuicek, specialnich uéebnic a specidlnich uéebnich
pomiicek, vyuzivani komunikacnich systémt neslySicich a hluchoslepych
osoblla), Braillova pisma a podplirnych nebo nahradnich komunikaénich
systémi,

e) upravé ocekavanych vystupti vzdélavani v mezich stanovenych ramcovymi
vzdélavacimi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy,

f)  vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu,

g)  vyuziti asistenta pedagoga,

h)  vyuziti dalsiho pedagogického pracovnika, tlumoénika cCeského znakového
jazyka, prepisovatele pro neslySici nebo moznosti piisobeni osob poskytujicich
ditéti, zdkovi nebo studentovi po dobu jeho pobytu ve skole nebo Skolském
zatizeni podporu podle zvlasStnich pravnich pfedpisti, nebo

1)  poskytovani vzdélavani nebo $kolskych sluzeb v prostorach stavebné

nebo technicky upravenych.* (www.sbirka.cz)

Novelizaci Skolského zdkona vznika institut i1 revizniho pracoviste, ,ktery dava
zadateli o poradenskou sluzbu v pfipadé nespokojenosti se sluzbou moznost
pfezkoumani zavéri a doporuceni stanovenych Skolskym poradenskym zafizenim.*
(www.msmt.cz) Nové je zavedeno také pravidlo, Ze doporuceni poradenského zatizeni

ziska nejen 74k ¢i jeho zdkonny zastupce, ale 1 Skola, do které zak chodi.

1.7. Opatreni navazujici na novelu Skolského zakona

Na jiz schvélenou novelu Skolského zakona reaguje rovnéz MSMT,
které intenzivné pracuje na zavadéni inkluzivniho vzdélavani, ¢imZz podporuje rovny
urcenych pro vzdélavani vSech zakul tak, aby byla zajiSténa adekvatni podpiirna opatieni

a vzdélavani probihalo piedevdim v hlavnim vzdé&lavacim proudu. MSMT pfipravuje
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tzv. provadéci predpis, ktery se bude tykat oblasti, jenz souvisi s vyuzivanim
podpiirnych opatieni ve Skolach a Skolskych zatizenich.

Provadéci predpis MSMT se soustfedi na rozdéleni podpirnych opatieni podle
jejich tcelu. Dale se zaméfi na podptirna opatfeni druhého az patého stupné, u kterych
vytvofii pravidla pro jejich uzivani v danych skolskych zatizenich a podminky
pro pterozdé€lovani financi na tyto ucely. Provadéci ptredpis prinese i navod, jak mé dana
Skola ¢i Skolské zatizeni postupovat jesté pied uznanim podplirného opatieni ditéti.
(Wwww.msmt.cz) Timto predpisem bude rovnéZ vymezena ,organizace a pravidla
vzdélavani ve tfidach, odd€lenich a studijnich skupinéach a Skolach ztizenych podle § 16
odst. 9. (www.msmt.cz)

Provadéci ptedpis bude zacilen i na poradenské sluzby, které jsou urceny Skoldm
a Skolskym zafizenim. Stanovi ,,zdkladni zasady pouZivani diagnostickych nastroji
a pravidla spoluprace Skolskych poradenskych zafizeni se Skolami, Skolskymi
zatizenimi a dal§imi osobami a organy vefejné spravy.” (www.msmt.cz) Planovany
provadéci predpis bude zacilen i na fungovani asistenta pedagoga. Bude fesit,
jakym zptsobem muze byt vyuzit asistent pedagoga a také vymezi, co bude jeho
pracovni naplni. Taktéz se bude vztahovat na tvorbu a vyuzivani individudlnich
vzdélavacich pland. V neposledni tadé piinese ,,pravidla a nalezitosti zjiStovani
vzdelavacich potfeb nadanych déti, zakd a studentli, Uipravu organizace, piijimani,
pribéhu a ukonfovani jejich vzdélavani a podminky pro ptefazovani do vyssiho

ro¢niku.* (www.msmt.cz)

Toto shrnuti hlavnich bodid planovaného provadéciho pifedpisu, které vytvari
MSMT, obsahuje ty nejvyznamngjsi realizované a zamyslené kroky, které souviseji s jiz
schvalenou novelou Skolského zdkona. Dle mého nazoru se jednd o velmi dilezity
predpis, ktery pfinese fadu pfehlednych a jasnych pravidel, kterd vyty¢i, jak maji Skoly

a Skolska zafizeni postupovat pii pouzivani podptirnych opatfeni.
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2.  INTEGRACE A INKLUZE VE VZDELAVANI

V nasledujici C¢asti diplomové prace bych rada popsala rozdil mezi pojmy
integrace a inkluze, jelikoz je velmi ¢astym jevem, Ze se tyto dva pojmy zaménuji
nebo ztotoznuji a to je velkou chybou. Havel (2013) tik4, ze ani v odborné literatuie
neni v soucasné dob€ vénovand pozornost rozdilu mezi témito pojmy a tim padem
dochazi k tomu, Ze rozdil mezi obéma pojmy neni vzdy zcela zietelny. Pravé z téchto
divodi si myslim, Ze je nutnosti v této préci rozdil mezi t€émito pojmy uvést na pravou
miru.

V obdobi po roce 1989 je patrné, ze v Ceském Skolstvi dochazi k vyraznym
zméndm v pristupu vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Hlavnim
cilem naseho Skolstvi je zajistit takové Skolni prostiedi, které by v§em zadkiim dokéazalo
poskytnout stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho stupné vzdé€lani a soucasné by
podporovalo pravo na rozvoj jejich individudlnich ptredpokladi. (Bartonova, Vitkova,
2010)

Soucasna koncepce vzdelavani se ve svétovém i evropském métitku odklani
od integrovanych pfistupti, které byly diskutovany v 70. — 90. letech minulého stoleti.
Nyni jsou upfednostiiovany pojmy inkluze ¢i inkluzivni vzd€lavani oproti diive
uzivanému pojmu integrace a jeho celkového pojeti. Poznatky z praxe vSak ukazuji,

Ze velmi Casto dochézi k tomu, Ze pojmy integrace a inkluze byvaji ztotoZiovany

a vnimany jako synonymni. To je dle Kratochvilové (2013) nutné odmitnout,

protoZe tyto dva pojmy jsou zaloZeny na jinych vychodiscich a obsazich. OdliSnost
mezi obéma pojmy spoc¢iva predevsim v rozdilném pojeti Zéka. ,,Integrace

ve vzdélavani vyjadiuje usili zaclenit riizné skupiny zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami skrze kvalitni edukacni proces, rovné ptileZitosti a spole¢né vzdélavani

s intaktni populaci do spolecnosti. Pfi integrativnim vzdéldvani se mnohdy vénuje
pozornost vice slabym strankam ditéte neZ omezenim v prostfedi Skoly. Dlraz je kladen
spiSe na odliSnost Zaku a kategorizaci jejich postizeni.® (Kratochvilova, 2013, s. 15)

»Na inkluzivni vzdélavani nahlizime jako na vzdé¢lavani, zacleniujici vSechny
déti/zéky/studenty dané komunity do béznych Skol hlavniho vzdélavaciho proudu,

v nichz jsou jim pracovniky Skol ve spolupraci s danou komunitou vytvafeny takové
podminky pro kvalitni vzdélavani, které v maximalni mite respektuji jejich odliSnosti,
podporuji jejich rozvoj a ptispivaji k jejich individuaci ve vSech oblastech kvalit Zivota

zéka, tj. zdravi somatického, psychického, socialniho, duchovniho rozvoje
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a seberozvoje.” (Kratochvilova, 2013, s. 17)
Ke snadnégjsi definovatelnosti pojmu inkluze nam mohou pomoci nasledujici

pozitivni rysy inkluze:

rozmanitost je vitanym jevem a je vSem ku prospéchu

vSem détem piinasi rovnopravnou moznost vzdélani
e nereaguje jen na rozmanitost, ale prispiva ke zkvalitnéni vzdélani vSech zakt
e nezaméiuje se na specialni Skoly, ale spiSe na dostate¢nou podporu zakl v ramci

bézné skoly. (Havel, 2014)

Pojmu inkluzivni vzd€lavani se vénuje i1 fada internetovych zdroji. Rada bych
poukézala na to, Ze inkluzivni vzd&lavani se nyni nefesi pouze u nas v Ceské republice.
Proto jsem pfi hledani informaci zabrousila i na zahrani¢ni internetové portaly. Velice
pekné je definovan pojem inkluzivni vzdélavani na webové strance www.unesco.de:
»Inluzivni vzdélavani znamend, ze v§em lidem — nezavisle na pohlavi, vife, na etnické
pfisluSnosti, na zvlastnich ucebnich potifebach, na socidlnich a ekonomickych
pfedpokladech — jsou otevieny stejné moznosti ziskat kvalitni a hodnotné vzdélani
a rozvijet svij potencial. Nejen Zaci se musi do tohoto existujiciho systému integrovat,
ale i vzdélavaci systém musi zohlednovat potieby vSech zakd a pfizpusobit se jim.
Timto ptresahuje pojem inkluze pojem integrace. Inkluze zahrnuje pravo na spolecné
vzdélavani v bézné Skole.*

S dalsi definici pojmu inkluze ptichazi UNESCO (2005), které ,povazuje
inkluzivni vzdélavani za proces vytvareni optimalnich podminek pro riznorodé potieby
zakl prostfednictvim jejich vétSiho zapojeni do vzdélavani, kulturniho a spolecenského
Zivota a minimalizace vyclenéni (exkluze) ze vzdélavani. Tento proces, vyzadujici
zmény a Upravy obsahu, pfistupil a strategii, se musi vztahovat na vSechny déti dané
veékové skupiny a musi vychazet z presvédéeni, ze vzdélavani vSech zakl bez rozdilu je
povinnosti Skol hlavniho vzdé€lavaciho proudu. (Slepickova, Pancocha, 2013, s. 10)

»S. Miles (2000) zdlraznuje, Ze v inkluzivnim vzdélavani je zdsadni pozitivni
vnimani individualnich odlinosti. Inkluze neznamena asimilaci. Zaci musi mit moznost
se pln€ zapojit do vzdélavani, nemélo by dochdzet k situacim, kdy jsou ve vyuce pouze
fyzicky pritomni.” (S. Miles in Slepicova, Pancocha, 2013, s. 10)

Potmé&sil (2010 in Havel 2013, s. 14) spatiuje rozdil mezi obéma pojmy
v rozdilném pojeti Zaka.“Inkluzivni pedagogika se diva na Zaky jako na ¢leny skupiny,

ve které ma kazdy Clen néjaké individualni potieby.*
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Vztah mezi integraci a inkluzi se podafilo velmi zietelné popsat M. Kocurové

(2002, in Havel, s. 14):

e Integrace — zaméfeni na potieby jedince s postizenim, expertizy specialisti,
specialni intervence, prospéch pro integrované¢ho zaka, dil¢i zména prostiedi,
zaméeieni na vzdélavaného zdka s postizenim, specidlni programy pro zaka s
postizenim, hodnoceni studenta expertem.

e Inkluze — zaméfeni na potieby vSech vzdélavanych, expertizy béznych ucitelt,
dobra vyuka pro vSechny, prospéch pro vSechny zéky, celkovd zména Skoly,
zaméteni na skupinu a Skolu, celkova strategie ucitele, hodnoceni ucitelem,

zameéteni na vzdélavaci faktory.*

Zavérem muzeme shrnout zékladni rozdil mezi integraci a inkluzi, ktery spoc¢iva v
rozdilném pojeti ditéte. Pojeti integracni respektuje odlisSnosti skupiny déti s postizenim
a skupiny intaktnich déti. Oproti tomu inkluzivni pedagogika ptfedpokladd praci se

skupinou, ve které ma kazdy n¢jaké individualni potieby. (Havel, 2010)

3. INKLUZIVNI SKOLA

Velmi dulezitym bodem moji diplomové prace je popsat a pfiblizit inkluzivni
Skolu. Je nutnosti zminit, na jakych hodnotach je tento typ Skoly postaven, jakymi
zakladnimi principy se fidi a jaké rysy ji vystihuji.

Inkluzivni vzdélavani spociva v tom, ze vSichni zaci mohou navstévovat Skolu
hlavniho vzdélavaciho proudu. Jedna se tedy o vzdélavani, které rozviji filozofii Skoly
smérem k socidlni soudrznosti. Jako Skolu podporujici inkluzivni vzdélavani miizeme
oznacit takovy typ bézné Skoly, kterd se neboji oteviit svému okoli a pfijima vSechny
mistni komunity. Jejim cilem je eliminovat veskeré projevy diskriminace a Sikany.
Inkluzivni $kola se vyznacuje také tim, Ze z vyuky tézi vSichni Zaci bez rozdilu. Zaci se
na takové Skole u¢i porozumét odliSnostem a vzdjemné spolupracovat. (Hajkova,
Strnadova, 2010) Inkluzivni Skola je zalozena na hodnotach, jako jsou rovnost,
spravedlnost, respektovani odliSnosti, participace na zivot¢ Skoly a spoluprace.
(Kratochvilova, 2013)

»D. K. Lipsky a A. Gardner (1996) na zakladé narodniho vyzkumu identifikovali

sedm faktord inkluzivni Skoly:

e silné, pfiznac¢né vedeni,
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e spoluprace,

e zptisob hodnoceni,

e podpora personalu, zaka a studentd,
e financovani,

e efektivni spoluprace s rodici,

o efektivni vyucovaci proces.” (D. K. Lipsky, A. Gardner in Bartonova, 2013, s. 19)

J. Pricha (2003) definuje inkluzivni vzdélavani jako takové, které umoziuje
ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu vzdélavani vSech déti, at’ uz bez, ¢i se
specialnimi vzdéldvacimi potfebami. Je také potieba brat v potaz individualni
zvlastnosti a potieby jednotlivych déti. ,,Inkluzivni Skola je pojem oznacujici Skolu,
kterd vytvafi prostor pro realizaci principu spravedlivych vzdélavacich prilezitosti. Je
vstiicna pro vSechny déti, respektuje odlisnosti, které jsou vnimany jako zdroj inspirace
pro kvalitnéjsi vzdeélavani vSech.” (Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 23)

Za zakladni princip inkluzivni Skoly povazujeme, Ze se vSechny déti budou pokud
mozno ucit spole¢né a to bez ohledu na rozdily mezi nimi. Tento typ Skoly musi zajistit
ruznorodé potieby svych zakl a ptizptsobit jim styl a tempo vyucovani. Je nutné zajistit
vhodné kurikulum, kvalitni organizaci vyucovacich metod a za spoluticasti komunity
zajistit vzdélavani pro vSechny.

Inkluzivni Skola v hlavnim vzd€lavacim proudu tedy pocitd s odliSnosti, je
prijimana, respektovana a hlavné vitana. Vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi
potiebami neni pfinosem pouze pro né samotné, ale rovnéZ pro vSechny ucastniky
vzdélavaciho procesu. Pravé setkani s odliSnosti pfinasi Zakim dalezité vybaveni
do budouciho Zivota. Nauci se respektu k sobé i ostatnim, budou ovladat schopnost
empatie, tolerance, ohleduplnosti a zodpovédnosti. Dale se uc¢i komunikovat,
spolupracovat a uvédomit se a pojmenovat své potteby. (Havel, 2014)

V zavéru bych rada shrnula obecné rysy inkluzivni skoly:

e ,.ZAci jsou opravnéni k Gicasti na viech pfedmétech a na viech aktivitach.

e Pii planovani vyu€ovani a uceni je pamatovano na vSechny Zaky.

e Kurikulum pfispiva k porozuméni rozdilim a jejich respektovani.

e V hodinach se déni tiCastni vSechny déti.

e Pouzivaji se rozmanité vyucovaci styly a taktiky.

e 7aci zazivaji pti udeni uspéch.

e Kurikulum hledé zptisob jak rozvijet chapani riznych kultur ve spole¢nosti.
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e ZAci participuji na systému hodnoceni a sebehodnoceni.
e Obtize pfi uceni jsou nahlizeny jako pfilezitost k rozvijeni metodiky.” (Havel,

2014, s. 28)

Skoly, které vystihuji vy$e uvedené inkluzivni rysy a principy, zajisté ke svému
fungovani potiebuji kvalitni a kvalifikované pedagogy, ktefi budou ztotoznéni
s myslenkou inkluzivniho vzdélavani. Bez takovychto uciteli by se inkluzivni
vzdélavani nedalo realizovat. Jaky je ale rozdil mezi ucitelem, ktery pracuje na bézné
Skole a ucitelem, ktery vyucuje na skole, ktera se vyznacuje inkluzivnim pfistupem
k zaktim. V nasledujici kapitole bych rada popsala, jaké pozadavky a jaké pracovni

napln je pozadovana od ,,inkluzivniho* ucitele.

4. UCITEL YV INKLUZIVNI SKOLE

Nyni bych rada pfiblizila, jaka je pracovni napln ucitele, ktery pracuje ve skole,
ktera je inkluzivni. Rovnéz zde vysvétlim rozdil mezi ucitelem v bézné skole a ucitelem
inkluzivnim, na kterého jsou kladeny mnohem vyssi naroky. Nezapomenu se zminit
ani o Castych obavach pedagogt, které se spojuji prave s inkluzivnim vzdélavanim.

Ucitelé sehravaji dalezitou roli ve vzdélavani mladych lidi. Podileji se na rozvoji
postoji k uceni, prispivaji k samostatnosti, podporuji intelekt a realizuji podminky
pro dal§i vzdélavani. Velmi vyznamnym uUkolem ucitele je naucit déti efektivné
spolupracovat, komunikovat a vést je k diskuzi. (Bartoniova, 2013) Toto by mélo platit
o vSech ucitelich. Ve spojitosti s inkluzivni Skolou ndm vSak vyvstava pojem ,,inkluzivni
ucitel a je diilezité si povSimnout, Ze se od ,,klasického ucitele* vyrazné 1ii. Na ucitele
pfipravou na vyuku. Vyjimkou neni ani tvorba a plnéni individualnich vzdélavacich
plana (dale IVP). Inkluzivni uéitel musi zvladnout rozdéleni svého plisobeni mezi zaky
se SVP a zaky ostatni tak, aby zadna ze stran nebyla nijak znevyhodnéna ¢i ochuzena.
Jako automatické je brano dalsi vzd€lavani ucitele pomoci i€asti na riznych Skolenich,
seminafich ¢i kurzd. Dale je od tohoto ucitele pozadovano, aby intenzivné
spolupracoval s asistenty pedagogii a také s rodi¢i danych zaka. Inkluzivni ucitel by mél
do vyucovacich hodin zavadét netypické metody a formy vyuky, mél by byt tedy velmi
népadity a tvofivy. (srv. MULLER a kol., 2001, str. 37) Podle Lechty (2010, str. 123) by
mel inkluzivni ucitel,,ovladat zaklady specidlni pedagogiky v oblasti prevence,

diagnostiky a intervence specialnépedagogického poradenstvi v discipling, ktera se
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bezprostiedné¢ dotyka jeho zaki se SVP.“ Toto je jen maly vycet povinnosti, kterymi se
inkluzivni ucitel od toho klasického odlisuje.

Ucitel v inkluzivni Skole by nemél mit ve vyuce dominantni postaveni. Spise by
m¢él zastavat funkci jakéhosi manazera a facilitatora, ktery svoji ¢innosti vyuku sleduje
a reguluje. Mél by umét s zéky pracovat individualizované a zvladat ucebni i jiné
problémy. (Havel, 2014) ,,Byt inkluzivni ucitel znamena byt privodcem uceni
a moderatorem a do znatné miry i1 zivotem, byt inicidtorem a moderatorem
individualnich ucebnich procest, tviircem ucebniho prostiedi, ptip. pedagogickych
situaci. (Havel, 2014, s. 29-30)

Role ucitele je dle Havla (2014, s. 29-30) ur¢ena ¢tyimi podstatnymi tkoly:

o _reflexe vlastniho sebepojeti (vlastni zkuSenost) a profesniho sebepojeti (postoj k
détem, narokim povolani a danym skute¢nostem);

e analyza Skoly (Jak chape Skolu ucitelsky sbor? Jaké jsou naSe vztahy? Jak
prozivani hierarchii Skoly?);

e analyza tzv. socidlnich, pracovnich a ucebnich Cinnosti, pfi niz jde o spole¢né
pfiblizeni se idedlnimu chovani, které jsme definovali pii spolecné reflexi
(nejednd se o prizptisobeni chovani, ale o zodpovédné chovéani subjektil, tedy
nechovat se tak, jak se o¢ekava);

e analyza dalSich podminek ucebnich situaci (ucebni prosttedi, psychofyzickée

podminky atd.).*

Podle Havla (2014) se ma inkuzivni ucitel vyznacovat svymi osobnostnimi
vlastnostmi a profesnimi dovednostmi, mezi néZ mizeme fadit: snahu o zkvalitnéni
vyuky, stalé sledovani uceni zak odborné teoretické i praktické vzdelani a sebereflexi.
Inkluzivni ucitel ma znalosti v oblasti specidlni pedagogiky a také v oblasti diagnostiky,

prevence a intervence zakl se SVP.

,Ucitel reflektuje potieby zdka ve vztahu ke specidlnépedagogické intervenci,
mife podpory a k spolupraci s rodinou. Jednou ze zdsad ve tfidé by mélo byt naucit zdka
vyuzivat vlastni zkuSenost, navyk spoluprace a piekonavani piekazek. Od navazani
vztahu ucitele s zdkem se odviji Uspéch a kvalita celé edukace.” (Bartotiova, 2013,

s. 90)
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Mezi dalsi tlohu inkluzivniho uditele mizeme zaradit jeho podileni se
na spoluvytvaieni spolecenského klimatu ve tiidé. To, jak je uspofadano prostredi,
ve kterém dochazi k vyuce, ovlivituje velkym dilem uceni a chovani zakt. Je nutné,
aby vSechny tfidy byly atraktivni a pln¢ vybavené. Diky efektivnimu uspotadani tridy
dochazi k podpote spoluprace mezi zaky. (Bartonova, 2013)

Dulezitou roli pro Gspésné zaclenéni ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami
do Skoly a tfidy piedstavuje predevsim tiidni ucitel. Jeho tkolem je vytvofit vhodné
podminky a zvolit strategie pro zvladnuti u¢ebnich osnov. Podili se také na tom,
jak bude dité¢ pfijato skupinou spoluzakl. Tiidni ucitel tedy musi v systému
inkluzivniho vzdélavani zastavat fadu funkci v oblasti fizeni edukacniho procesu. Mezi
né mizeme zatadit:

e Ziskavani a shromazdovéni diagnostickych informaci o Zacich se SVP,
vyhodnocovat je v tymu spolupracovnikill a vyuZzivat je v edukaci.

e Koordinovani inkluzivni vyuky Zaka se SVP v tfidnim kolektivu a vyhodnocovani
jejich vysledk.

e Tymové vypracovat individualni vzdélavaci plan pro kazdého Zidka se SVP, a
pokud bude tieba, je nutné Cinit jeho prubézné korekce.

e Realizace setkavani vSech aktért inkluzivniho procesu ve tiid¢ a koordinace jejich

spolupréce. (Havel, 2014)

V. Lechta (2010, s. 122) povazuje za mimoiadné dilezité piredev§im tyto hlavni

povinnosti a tkoly tfidniho ucitele:

o ziskdvat a shromazd’'ovat diagnostické informace o Zacich se SVP, sledovat
a vyhodnocovat v tymu spolupracovniki diagnostické tidaje a jejich vyuziti
v edukaci;

e koordinovat planovani a realizaci inkluzivni vyuky Zdkti se SVP v tfidnim
kolektivu;

e v tymu vypracovat IVP pro kazdého zaka se SVP ve tfid¢, sledovat jeho tispésné
plnéni a v pfipadé potieby Cinit pribézné korekce v pladnu a v jeho realizaci;

e planovat a realizovat cyklické spole¢né setkavani aktérii inkluzivniho procesu
ve tfide, fesit pottebné problémy ve vyuce a vyhodnocovat jeji vysledky;

e odpovidat za vedeni pedagogické dokumentace o inkluzi, usmériiovat zivot
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v zékovském kolektivu i v dobé mimo vyucovani, koordinovat spolupraci se

vSemi aktéry inkluzivniho procesu.*

Havel (2013, s. 25-26) iika, ze ,,inkluzivni pfistup ke vzdélavani piedstavuje
rovnéz vyznamny piinos pro ucitele na jeho cesté k pedagogickému mistrovstvi. Zaziva
ruznorodost, zjistuje, ze kazdé dit€¢ ma silné stranky, na nichz se da stavét, a to ho nuti
zamyslet se nad pedagogickymi postupy a strategii vyuky, hledat nové cesty. Dava mu
to také prostor k vlastni kreativit¢ a navic je pfirozenym zpusobem veden k potiebé
dalSiho vzdélani. V neposledni fadé¢ mu aktivni Gi€ast v procesu inkluzivniho vzdélavani

umoziuje jeho osobnostni a socialni rust.*

4.1. Obavy pedagogii spojené s inkluzivnim vzdélavanim

S inkluzivnim vzdélavanim se 1 dnes Casto poji obavy uciteld, ktefi se boji
pfijimat zaky s ur¢itymi vzdélavacimi potiebami, jelikoz se s takovymi situacemi ve své
praxi nesetkali, a diky tomu se neciti dostatecné¢ odborné pfipraveni. DalSim
argumentem ucitell byva Casto strach z toho, Ze zaci se SVP pripravi ucitele o Cas, ktery
by mél vénovat ostatnim zdkiim nebo Ze se jim nedostane dostate¢né podpory ze strany
vedeni Skoly. (Havel, 2014) Postojim uditelii k inkluzivnimu vzd€lavani se ve svych
vyzkumech vénoval 1 M. Pomé&sil (2010). Z jeho vyzkumu vyplynulo, ze pedagogové se
nejvice boji nedostacujici podpory ze strany odbornych pracovist, vyssi pracovni
zatéze, ktera by na né€ byla kladena a také z vlastniho nedostatku potiebnych
kompetenci. (Potmésil 2010 in Slepickova, Pancocha, 2013, s. 37)

S podobnymi zavéry ziskanymi na zaklad€ vyzkumu ptichazi i Slepickova
a Pancocha et al. (2013). Vysledky jejich prace ftikaji, Ze ,,nejvyssi obavy pocituji
ucitelé v souvislosti s nedostatkem finan¢nich a personalnich zdroji a v souvislosti se
zvySenou pracovni zatézi.“ Déle se objevuji ,,obavy z vlastnich nedostate¢nych znalosti
a schopnosti, nedostate¢né podpory ze strany odbornych pracovist, nemoznosti vénovat
vSem zakim adekvatni pozornost a obavy z omezeni rozvoje a vzdélani zakt
bez postizeni.” (Hajkova, 2010) V dalsim vyzkumném Setfeni, které bylo provedeno
ve spolupraci s pedagogy z praxe, se podafilo charakterizovat zvysené naroky
na inkluzivniho pedagoga v téchto smérech: ,,vyuziti edukaéniho ¢asu, ptiprava
na vyucovani, pedagogické kooperace, organizace zakovskych kooperaci a wvnitini

individualizace vyucovani.“ (Havel, 2013, s. 23)
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Obdobné vysledky z vyzkumnych Setfeni, které jsou zacileny na obavy pedagogii
z inkluzivniho vzdé€lavani, se objevuji velmi ¢asto. Pravé z téchto diivodi je zapotiebi
snazit se tyto obavy uciteli odbourdvat a to predevsim kvalitni pfipravou budoucich
ucitelt, jelikoz pocet zaki se SVP v soucasnosti ve Skolach hlavniho vzdé€lavaciho
proudu stale nartstd. Je nutné vyuzivat instituce v oblasti sekundarniho a tercidrniho
vzdélavani, které pomahaji ptipravovat pedagogické pracovniky (ucitele, vychovatele
¢1 asistenty pedagoga). (Bartoniova, 2010, s. 17) Velmi ptfinosna pro postoje pedagogt je
kladna zkuSenost pti vzdélavani zaka se SVP. To bylo potvrzeno i vyzkumem,
ktery provedli Giangreca et al. (1993). Bylo zjisténo, ze postoje uciteld k inkluzivnimu
vzdélavani mohou ovlivnit vlastni pozitivni zkuSenosti spojené s praci s zaky se SVP
ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. Tato skutecnost dokazuje dulezitost
oborovych praxi studentli pedagogickych fakult, které¢ by mély pravé z tohoto diivodu
probihat ptfedevs§im na skolach inklkuzivné zaméfenych.(Giangreca et al., 1993
in Hajkova, Strnadova, 2010, s. 67)

Pancocha a Slepickova (2013, s. 38) v rdmci vyzkumného Setfeni zjistili,

,»Ze studium specidlni pedagogiky ma vyznamny vliv na akceptaci osob s riiznymi druhy
postizeni i na postoje k inkluzi.” Pravé diky studiu specialni pedagogiky, nebo alespon
jejiho zaclenéni do vyuky na pedagogickych fakultach, by se dalo ovlivnit smysleni
pedagogt. Rozhodné by to pedagogiim pomohlo ziskat adekvatni kompetence,

které dle vyzkumnych Setfeni postradaji. V soucasné dob& se ,,postupné rozsifuje
ptiprava uciteli vSech stupiiti kol o zakladni poznatky ze specialni pedagogiky.

Do jejich studia je zallenén predmét specidlni pedagogika (vétSinou v délce 1-2
semestry). (Lechta, 2010, s. 182)

Hajkova a Strnadova (2010) zduraziuji, ze v souc¢asné dobé je velmi aktualnim
tématem vysokych Skol pfiprava budoucich 1 stavajicich uciteld na inkluzivni
vzdélavani.

Diky vySe zminénym vyc¢tim tkold a povinnosti, které jsou kladeny na inkluzivni
ucitele, si miizeme 1épe uvédomit, jak velky rozdil je mezi uciteli, ktefi vyucuji
na béznych typech skol a uciteli, vyucujicimi na Skolach, ve kterych je podporovano
inkluzivni vzdélavani. Velmi dilezit¢ je, aby ucitel, vyucujici na inkluzivni Skole,
ovladal zdklady specialni pedagogiky. To povazuji za kliCové, protoze diky této
schopnosti se pak nasledné bude uciteli Iépe dafit ziskavat diagnostické informace
o zacich se SVP. Snadnéji se mu bude planovat a nasledné realizovat inkluzivni vyuku

a milZe obratnéji usmérnovat chod Zakovského kolektivu.

-22 -



5. ZAK SE SPECIALNIMI VZELAVACIMI POTREBAMI

V této casti diplomové prace se budu podrobnéji vénovat pojmu zak
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Nejprve tento pojem definuji a nasledné se
hloubéji zaméefim na popsani vSech typt specidlnich vzdélavacich potieb.

Jak uvadi Havel, (2014) pojem specidlni vzdélavaci potfeby byl plivodné navrzen
v Anglii tzv. Warnockovym vyborem ve zpravé (Warnock Commitee Report), kterd se
zabyvala otdzkou vzdé¢lavani postizenych déti (Department for Education and Science
1978). Na zaklad¢ nasledného zékona o vzdélavani z r. 1981 (Education Act of 1981) se
prestaly pouzivat rizné kategorie postizeni a specialni vzdélavaci potieby se staly
administrativni kategorii oznacujici vSechny déti, které mély béhem Skolni dochazky
potiZe s ucenim.

Mittler (2000) a Norwich (2010) vSak poukazuji na skutecnost, Ze nelze rozvijet
inkluzivni systém, pouzivame-li stale diskriminujici vyrazy, jako je praveé zak
se specialnimi vzdelavacimi potiebami (dale SVP). Utvafi to jisté stereotypy v jednani
a mySleni lidi a podporuje tzv. nédlepkovani. (in Kratochvilova, 2013, s. 17) Toto
nalepkovani mivé Castokrat za nasledek segregaci daného zdka od ostatnich spoluzadkd.
Kwvili tomuto disledku byva pojem zék se SVP mnohymi dnesnimi zahrani¢nimi
1 domacimi autory nahrazovan pojmy, jako jsou napf. ,,zak s rozmanitymi schopnostmi
(Kasikova & Strakova [Eds.], 2011), zak s bariérami na cest¢ k u€eni a participaci ¢i zdk
s potebou podpirnych opatfeni (H4jkova & Strnadova 2010, s. 18).* (in Kratochvilova,
2013, str. 17)

Stale Castéji slychany pojem zék se SVP oznacuje tedy ty zaky, ktefi se néjakym

zpusobem odlisuji od ostatnich, které spole¢nost vnima jako ,,v normé*. (Kratochvilova,
2013) Tento termin se samoziejmé objevuje i ve Skolském zakoné &. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zédkladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani. Pojem je
vysvétlen v §16, ktery vymezuje, Ze ,ditétem, zdkem a studentem se specialnimi
vzdélavacimi potiebami je osoba se zdravotnim postiZzenim, zdravotnim znevyhodnénim
nebo socialnim znevyhodnénim.“ (www.msmt.cz)

Mezi Z4dky se zdravotnim postizenim fadime zaky s télesnym, zrakovym,
sluchovym, s mentdlnim, s autismem, s vadami fe¢i, se soubéznym postizenim vice
vadami a specifickymi poruchami uceni nebo chovani. Zaci se zdravotnim
znevyhodnénim jsou Zaci zdravotné oslabeni, dlouhodobé nemocni a Zaci s leh¢imi

zdravotnimi poruchami vedoucimi k poruchdm uceni a chovani. Za zéky se socialnim
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znevyhodnénim povazujeme ty, kteti pochéazeji z rodinného prostiedi s nizkym socidlné
kulturnim postavenim. Dale zaky, co jsou ohrozeni socialné patologickymi jevy, zaky
s nafizenou ustavni vychovou nebo uloZzenou ochrannou vychovou. Pak také zaci
v postaveni azylanti a Gicastnik fizeni o ud¢€leni azylu. (Pipekova et al., 2010)

Nyni bych rada blize popsala zdravotni postizeni zaka, ktefi se vyznacuji ur¢itymi
specialné vzdélavacimi potfebami. Rovnéz se zminim i o zacich mimotfadné nadanych.

U vsech poukazu predevsim na to, jak s takovymi détmi ve Skolach pracovat.

5.1. Zak s télesnym postiZenim

»I¢lesné postizeni vznikd poskozenim nosného a pohybového ustroji (kosti,
klouby, Slachy, svaly) nebo nervového tustroji (mozek, micha, periferni svalstvo).

Z hlediska casu vzniku mize jit o télesné postizeni vrozené nebo ziskané v kterémkoli
obdobi zivota.* (Lechta, 2010, s. 236)

Jestlize zak s télesnym postizenim navstévuje béznou zakladni skolu, je zapotiebi,
aby pii formé této inkluze, kterd je spojena se specifickymi naroky, byly vytvéaieny
pfiznivé podminky. Je potfebné, aby ucitel, ktery v této tfidé bude vyucovat, byl
dostate¢né kvalifikovany v oblasti specidlni pedagogiky. Taktéz je vhodné, aby ucitel
komunikoval s 1¢kafem ditéte, diky kterému muze ziskat potiebné informace
o zdravotnim stavu zdka. Nutnosti je zde 1 spoluprace ucitele s rodi¢i zéka. Od rodich je
mozno dostavat informace, které umozni uciteli hloubé&ji poznat specifika Zdka a diky
tomu pak nésledné zlepSovat individualizaci jeho vyucovani.

Hlavnim tkolem pfi vzdélavani Zaka s télesnym postiZenim na primarni Skole je
pfedevsim to, aby ziskal podle individualnich predpokladi urcité védomosti
a dovednosti. Nedilnou soucasti je také to, aby u n¢j byly rozvijeny schopnosti a zajmy,
které by formovaly jeho pozitivni osobni vlastnosti. (Lechta, 2010) Pfi vytvareni
rozvrhu je nutné brat v potaz ptistupnost ucebny, ve které bude vyuka probihat. Rovnéz
je potieba dbat na vhodné sezeni imobilnich zakd. (Bartoniova, Pitnerova, 2012)

V ptipadé vytvareni individudlniho vzdélavaciho planad (IVP) je tifeba ,,modifikovat
obsah uciva nebo edukacéni postupy s ohledem na omezeny vyvoj pohybovych

¢i komunikac¢nich dovednosti, poruchy uceni, zaostavani Zédka v diisledku naro¢né 1écby
atd. Je tieba dbat i na nadprimérné schopnosti zdka.* (Lechta, 2010, s. 244) Mezi dalsi

podplirna opatieni spadé i podpora ze strany asistentil pedagoga.
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5.2. 73K se zrakovym postiZenim

Vzdélavani zakl, kteti maji urcité zrakové postizeni, se u nas uskutecnuje
ve Skolach urc¢enych pro zrakove postizené nebo pak v soucasné dob¢ stale Castéji
ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. Kazdy z téchto typt Skol piedstavuje urcita
pozitiva. Skoly pro zrakové postizené jsou velmi dobfe vybaveny riznymi
didaktickymi, optickymi i kompenza¢nimi pomuckami, které se vyuzivaji béhem vyuky
jednotlivych pfedmét. Rovnéz je pro tyto zdky uzptisobeno vhodné prostiedi pro jejich
pohyb. Predevsim se zde nenachazeji prekazky, které¢ by branily pohybu, popisky jsou
uvadény v Braillové pismu a v prostorach Skoly se objevuje kontrastni barevnost.
Vyhodou jsou samoziejmé ucitelé, ktefi jsou zpusobili pro praci s takto postizenymi
zaky. Tyto Skoly nabizeji rovnéz logopedickou péci a riizné terapie.

Dalo by se tedy fici, Ze $kola pro zrakové postizené je idedlem. OvSem spole¢né
vzdelavani ve Skoldch hlavniho vzdélavaciho proudu s sebou pifindsi jedno velké
pozitivum, kterym je stfetdvani se se svétem vidicich, coz prispiva velkym dilem
ke snadngjsi socializaci. Pokud $kola piijme zéka se zrakovym postizenim, je nutné,
aby brala v potaz jeho individualni potfeby. (Bartoniova, Pitnerova, 2012) ,,Uved’'me
napf. vhodné rozmisténi a uskladnéni specidlnich pomticek pro dosazeni dobré miry
koncentrace, optimalni strukturu prostfedi, vybaveni optickymi, mechanickymi
a elektronickymi pomtckami (lupy, pocita¢ apod.) a dostupnost vizualnich, hmatovych
a akustickych médii (vhodna struktura, velikost, forma, kontrast) odpovidajici mozZnosti
zrakové prace dané¢ho zdka.“ (Bartoniovd, Pitnerova, 2012, s. 108) Velmi dulezité je
také, aby zak sed¢l ve tfidé na takovém misté, které je pfiméfené osvétleno. Musi se
dbat na individudlni potfebu zaka, a tak pokud je tieba, musi se intenzita osvétleni
zvysit nebo pak naopak snizit, aby nedochazelo k osliovéani. Svételné podminky maji
totiz zasadni vliv na kvalitu prace a soustiedéni. (Bartofiova, Pitnerova, 2012)

Na zaclenovani zakti se zrakovym postizenim do béZnych Skol existuje vice
nazorl. Je nutnosti posuzovat dité individualné (v€k, zdravotni stav, intelekt, prognozy
jeho postizeni). Jeden z nazord tika, Ze je vhodnéjsi, aby zdk nejdifive absolvoval
pocatecni vzdélavani ve specidlni Skole a to z ditvodu, aby si osvojil Braillovo pismo,
zlepSoval se v prostorové orientaci a mobilité, ziskal lepSi smyslovou ptipravu apod.

(Pozar a kol., 1996 in Lechta, 2010)
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Dals$im ndzorem je, Ze zak se zrakovym postizenim, by mél byt zaclenén do bézné
Skoly jiz od 1. tfidy. Je zde spatfovana vyhoda v tom, Ze se zak od pocatku vzdélava
s intaktnimi spoluzaky a tim se usnadni jeho adaptace. Nezbytnosti je v tomto piipadé¢
ale vysoce kvalifikovany pedagog, ktery zaku vénuje ,,zvySenou péci a vybuduje u néj
vSechny specifické dovednosti, které by jinak ziskal ve specidlni skole.” (Lechta, 2010,
s. 205) Rovnéz nesmi chybét spoluprace pedagogti se specidlnimi vzdélavacimi centry

urcenych pro zaky se zrakovym postizenim. (Lechta, 2010)

5.3. Zak se sluchovym postiZenim

V piipad¢, ze zacleniujeme zaka se sluchovym postizenim do bézného typu skoly,
je nutné si uvédomit, ze toto postizeni vyvolava zejména bariéry v oblasti komunikace
a také ptirozeného osvojovani si mluvené feci. I pfesto se objevuji ndzory odborniki,
kteti tikaji, ze zéci se sluchovym postizenim, kteti se vzdélavaji na Skoldch hlavniho
vzdélavaciho proudu, ,,¢asto vykazuji celkove lepsi skolni a fe¢ové vykony nez zaci
ve Skole pro sluchové postizené®. (Bartoniova, Pitnerova, 2010, s. 141) Velkym plusem
je 1 skutecnost, ze tito zaci nemusi dojizdeét do vzdalenych specialnich Skol, nebo bydlet
na internaté. Samoziejmé se vyskytuji i nevyhody spojené se zaclenovanim do béZnych
Skol. ,,Ucitel bézné Skoly si nemusi vzdy uvédomovat, Ze zék se sluchovym postizenim
vyzaduje specialni piistup a nema z vyucovani dostatecny zisk. Mize se ve tiid¢ bézné
Skoly citit izolované, neStastné ¢i pretizené. Vyuka probihd ve tfidach se S$patnou
prostorovou akustikou a zvySenou hladinou hluku.* (Bartotiova, Pitnerova, 2010,
s. 141)

,V edukacnim procesu je dulezité, aby pedagog zohlednoval specifika osobnosti
a komunikacni schopnosti zéka se sluchovym postizenim.* (Lechta, 2010, s. 230) Dale
je nutné, aby pro tyto zaky bylo zajiSt€éno vhodné akustické prostredi ttidy, jelikoz
ptfipadny okolni hluk mliZe znemoziovat porozuméni. Velmi vhodné je, aby tfida nebyla
situovana do rusné ulice. Pii inkluzivnim vzdélavani déti se sluchovym postizenim je
nutno zabezpecit ur€ité materidlni podminky, mezi které fadime naptiklad ,,pomicky
na zesileni zvuku, infraporty, televize, DVD, meotar, dataprojektory, osobni pocitace,
pocitacové programy, titulkové programy* (Lechta, 2010, s. 231) a dal$i. Nezbytn4 je
zajistit vhodné interni personalni podminky a to v oblasti ,,informovanosti
pedagogickych pracovnikli o sluchovém postizeni, jeho dusledcich a nacvik nékterych

strategii, které napomohou nejen pii osvojovani uciva, ale i pii opakovani, zkouseni
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a zapojeni zakli do komunikace v rdmci vyucovaciho procesu a do zivota tfidy.“
(Lechta, 2010, s. 231) Ucitelé by si méli osvojit urcité ucebni strategie. Jedna se o to,
aby ucitel vzdy mluvil tvaii k zdkovi se zietelnou vyslovnosti a pfirozenym rytmem
feCi. Nemél by pii vykladu prochéazet tfidou, nebo se otacet k tabuli, ,,protoze v tom
ptipad¢ absentuje jeden kandl, ze kterého zdk ziskavéd informace, a to je odezirani
(vizualni vnimani fe¢i). (Lechta, 2010, s. 231) Ucitel si musi uvédomovat i skute¢nost,

7e 7ék potiebuje k vypracovavani ukola vice ¢asu. (Lechta, 2010)

5.4. Zak s mentalnim postiZenim

Do skupiny zakt se SVP fadime i zaky s mentalnim postizenim. Vasek (1996

in Lechta, s. 250) definuje mentalni postiZzeni jako ,,souborné oznaceni pro vyrazné
podprimérnou uroven obecné inteligence (IQ niz8i nez 70), ktera se projevuje uz
v utlém véku a kterd zplisobuje i poruchy pfizpiisobovani se. Etiologicky vznika
z organické poruchy mozku (oligofrenie, demence) nebo je socialné podminéna. ,,Zaci
s mentalnim postizenim jsou zpravidla vzdélavani ve specialnich $kolach, navstévuji
zakladni Skoly praktické nebo zakladni Skoly specidlni.“ (Bartonova, Vitkova et al.,
2010, s. 254) V soucasnosti, kdy se inkluzivni vzdélavani dere do poptedi, se mizeme
setkat stale Castéji s tim, Ze se déti s mentalnim postizenim vzdélavaji 1 ve Skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu. Témto zaklim jsou vytvafeny individualni vzdélavaci
plany (IVP) diky nimZ mohou Gspé$né€ absolvovat 1 béZny typ Skoly.

Aby bylo vzdélavani Zaka s mentalnim postizenim ucinné a efektni, je nutnosti,
aby do n¢j byly aktivné zapojeny i rodiny téchto déti. Lechta (2010, s. 261) popisuje
podminky, které by meéla rodina pro zajiSténi uspéSné inkluze ditéte s mentalnim

postizenim spliiovat. Rodina by tedy méla:

o zabezpecit dopravu do Skoly a zpét;

e uzce spolupracovat se Skolou, ale ne v podobé ,,uplné zodpovédnosti® za vysledek
edukace;

e podilet se na tvorbé¢ a realizaci IVP;

o zprostredkovat uciteli poznatky o zménach v chovani ditéte
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Lechta (2010, s. 261) dale uvadi, ze ,, pii zafazovani déti a zakd s mentalnim
postizenim do skol bézného typu musi byt nutné splnény urcité podminky a postupy

ze strany ditéte s postizenim, rodiny ditéte a Skoly:

e 734k je celkem schopen plnit pozadavky vzdélavaciho programu;

e nenarusuje svym zdravotnim stavem, chovanim a projevy prabéh vychovné-
vzdélavaciho piisobeni ucitele a pozornost ostatnich zaki;

¢ nevyzaduje nadmérnou individualni pomoc a péci ucitela a ostatnich zaméstnanct

Skoly na ukor ostatnich zaka.*

JestliZe jsou vSechny tyto vySe zminéné podminky splnény, je nutné,
aby na zaclenéni zdka s mentalnim postizenim byla pfipravena i $kola, kterou by dany
zak navstévoval. Pedagogové by méli mit dostatecné védomosti z oblasti specialni
pedagogiky. Rovnéz je dulezité, aby dokazali aktivné spolupracovat s dalSimi
odborniky, aby zvladli vytvotit vhodné klima ve tfidé, kde bude dany Zz4k vzdélavan
a aby pfi edukaci zdka vyuzivali vhodné metody, formy a postupy. UCcitelé musi
respektovat pracovni tempo ditéte a brat v potaz specifika jeho osobnosti. Velmi
dilezitou podminkou, kterd by méla byt ze strany Skoly splnéna, je izka spolupréce
s rodici. (Lechta, 2010)

Jestlize budou veSkeré podminky naplnény, nebrani nic tomu, aby do Skol
hlavniho vzdélavaciho proudu, byli zaclefiovani Zaci s mentalnim postizenim. Témto
détem to umoznuje vzdélavat se v misté bydliste ¢i jeho blizkosti a tim si tak vytvaiet

a udrzovat kontakt s ostatnimi détmi bez postiZeni.

5.5. Zak s poruchou autistického spektra (PAS)

»Autismus ovliviiuje komunikacni schopnost a socialni dovednosti ditéte, jeho
hru, pfedstavivost a mySleni. Mlze zasahovat i do motoriky — v zavislosti na celkové
urovni ditéte. Ma Sirokou Skélu projevil: od socidlni uzavienosti ditéte po dité,
které vyrusuje, ale socialné se zapojuje.“ (Lechta, 2010, s. 270)

V soucasnosti jsou u nas zaci s PAS vzdélavani podle individudlnich vzdélavacich
plant. Pro Skoly, ve kterych se tito zaci vzdélavaji, musi Gzce spolupracovat
s poradenskymi zafizenimi. Diky této kooperaci mohou tato poradenska centra Zakiim
s PAS zajistit asistenta pedagoga, Skolniho psychologa ¢i Skolniho specidlniho

pedagoga.
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Zaclenovani zaka s PAS je postupny proces, na kterém se zna¢nou mirou podili
pedagogové, prostiedi Skoly a rodina ditéte. Pro déti s PAS predstavuje jejich zaclenéni
mezi ostatni zaky pfinos piedevSim v oblasti socialni integrace. DéEti se tak nauci
fungovat ve skupinovych situacich. Velmi vhodné je 1 ptiprava tfidniho kolektivu
na ptichod spoluzdka s PAS. Je potieba vytvorit takové klima tfidy, aby ostatni zaci
rozuméli zvlaStnostem daného ditéte a aby v zZadném pfiipad¢ nedochazelo k riznym
typam Sikany. (Lechta, 2010)

Lechta (2010, s. 267) tika, ze ,,pied samotnym rozhodnutim o integraci je tieba

odpovédét si na otazky:

e Je dité ,,verbalni“?

o Jaké jsou jeho akademické schopnosti?

o . Zvlada* velkou skupinu déti a dokéze v ni fungovat?

e Jak dit¢ ,,zvlada“ vice smyslovych podnéti soucasné?

e Je schopno zaméfit svou pozornost a na jaké podnéty?

e Me¢lo dité v minulosti problémy ,,zvladnout béznou tiidu“?

e Jak mize zvolena Skola ditéti s autismem pomoci?

e Nevytvareji intelektudlni schopnosti ditéte s autismem mylnou iluzi o tom,

co dokéze v béznych podminkéch, a tim i nadnesené ofekavani?*

Zavérem je nutné vyzdvihnout hlavni pfedpoklady k GspéSnému zaclenéni zakt
s PAS. Radime sem piedeviim pedagogy, ktefi jsou dostateéné informovani, dale je
zapotiebi, aby Skola zajistila asistenta pedagoga, aby dbala na $kolni i tfidni klima
a aktivné pfistupovala ke spolupréci s poradenskymi centry. (Klenkova, Vitkova et al.,

2011)

5.6. Zak s vadami reci

Mezi zaky se SVP tfadime také zaky s naruSenou komunikacni schopnosti (déle
jen NKS). ,,Obtize v komunikaci mohou byt samostatnou poruchou, pfinasejici danému
zékovi fadu nesnazi pii rozvoji jeho kompetenci a pifi eduka¢nim procesu.* (Bartofiova,
Vitkova et al., 2010, s. 136) Déti s diagnostikovanou NKS se mohou vzdélavat bud’to
formou skupinové integrace, ktera probiha v logopedickych tfidach v béznych
zakladnich Skolach nebo v =zakladnich Skolach logopedickych. Dal§i moznost
predstavuje individudlni integraci, pii které jsou déti s NKS vzd€lavany v béznych
zékladnich Skolach. (Bartoniova, Vitkova et al., 2015)
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Pti vzdé€lavani zaka s NKS je velmi dualezité, aby ucitelé v edukacnim procesu
vyuzivali individudlnich pfistupi a volili vhodné metody a formy préce. Je nutnosti,
aby ucitelé spolupracovali s poradenskymi centry ¢i se specialnimi pedagogy,
pracujicimi bud’to v dané Skole nebo v nékterém blizkém Skolském zafizeni.(Bartotiova,
Vitkova et al., 2010) Pokud to situace vyzaduje, je mozno zajistit, aby byly zakiim
s NKS vytvofeny individualni vzdélavaci plany. Skola by mé&la rovnéz zajistit podptirna
opatfeni, mezi kterda fadime napiiklad specidlni kompenzacni pomicky, ucebni
pomiicky, ucebnice.

Déle se jednd o moznost ,zafazeni specialné pedagogické péce, poskytovani
pedagogicko-psychologickych sluzeb, snizeni poctu zakd ve tfidé nebo jiné upravy
organizace vzdélavani zohlednujici specidlni vzdélavaci potieby zdka.“ (Bartotiova,
Vitkova et al., 2015) Timto je pak mozno zajistit, aby byl zak vSestranné a efektivné
rozvijen.

Bartoiiova a Vitkova (2010 in Bartoniova, Vitkova et al. 2015) popisuji zakladni

podminky pro tspé$nou edukaci zaki s NKS:

¢ _individuélni logopedicka intervence, prolinajici se vS§emi vzdélavacimi oblastmi,

¢ individudlni ptistup specidlniho pedagoga a ostatnich pedagogt,

e moznost vzdélavani zakl na zaklad¢ individualnich vzdélavacich plant,

e informovanost vSech vyucujicich o problematice naruSené¢ komunikacni
schopnosti zéka,

e vhodné klima ttidy,

e snizeny pocet zaki ve tfide,

e zohlednujici ptistup ke klasifikaci,

e spoluprace s rodici,

e spoluprace se specidlné pedagogickym centrem,

e spoluprace s odbornymi 1ékafi.*

Tyto vySe popsané podminky krasné shrnuji to, co je pro vzdélavani zakti s NKS

vvvvvv

tyto podminky napliiovany.
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5.7. Z4Kk se specifickymi poruchami u¢eni nebo chovani

V soucasné dob¢ je nemozné si nepovSimnout, ze dochazi k vyraznému nartstu
podtu déti se specifickymi poruchami uéeni (dale je SPU) nebo chovani. Sauerova,
Spackova a Nachlebova (2012) uvadgji, ze kviili SPU dochézi u jedince k nepiiznivému
pusobeni pifi vzdélavani, na zékladé SPU dochazi také k ovlivnéni jedincova
osobnostniho rozvoje a intelektovych a kognitivnich funkeci.

Z téchto divodii je zapotiebi, aby zminénym funkcim byla vénovéna zvySena
pozornost a aby byly dostatecné vhodnymi metodami rozvijeny.

Sauerova, Spatkova a Nachlebova (2012, s. 22) definuji SPU nésledovng.
»dpecifické poruchy uceni jsou poruchy projevujici se obtizemi pii nabyvani Cteni,
psani a pravopisu pfi bézném vyukovém vedeni, pfiméfené inteligenci a sociokulturni
prilezitosti.

Matéjcek (1995 in Michalova, s. 15) tikd, Ze ,,poruchy uceni jsou souhrnnym
oznacenim riznorodé skupiny poruch, které se projevuji zfetelnymi obtizemi pfi
nabyvani a uzivdni takovych dovednosti, jako je mluveni, porozuméni mluvené feci,
¢teni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani.«

V soucasné dob¢ jsou u nés rozliSovany tyto druhy specifickych poruch uceni:

,Dyslexie — specificka vyvojova porucha Cteni.

Dysgrafie — specificka porucha grafického projevu, zejména psani.

Dysortografie — specificka vyvojova porucha pravopisu.

Dyskalkulie — specificka porucha matematickych schopnosti, po¢itani.

Mezi méné Ccasté patii Dyspinxie (porucha kresleni), dysmuzie (porucha
hudebnich schopnosti) a dyspraxie (porucha motorické obratnosti).“ (Sauerova,
gpaékové, Nechlebova, 2012, s. 26)

I v prid¢ zakt se SPU je velmi dulezité, aby pedagogové byli dostatecné vzdélani
a informovani v oblasti specifickych poruch ueni a aby dokézali aktivné komunikovat
s pedagogickymi poradenskymi zafizenimi. Je vhodné, aby dochézelo i ke kooperaci
mezi uciteli a specidlnimi pedagogy.

Ucitelé by méli pfistupovat k zdkiim se SPU individualné a je zapotiebi, aby
pfi vyuce brali v potaz aktualni dosaZenou tiroveii védomosti danych zakt. Zaci musi
byt pedagogem dostatecné motivovani a nesmi dochdzet k jejich ptetézovani.

(Sauerova, Spackova, Nechlebova, 2012)
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Zaky se specifickymi poruchami chovani (dale SPCH) definuje Véagnerova (1999
in www.speczs.cz) takto: ,,Poruchy chovani Ize charakterizovat jako odchylku v oblasti
socializace, kdy dité neni schopné respektovat bé€zné normy chovani na turovni
odpovidajici jeho véku, event. na urovni svych rozumovych schopnosti. Zakladnim
rysem téchto poruch je chovéni, kterym jsou v rtizné¢ mire, opakované¢ a dlouhodobé
(alespon Sest mésicil) narusovany socialni normy*.

Mezi nejcastéj$i poruchy chovani fadime nekdzen, vzdorovitost, negativismus,
lhani, zaskolactvi, patologické zavislosti, kradeze a Sikana.

Sauerova a Donevova (2008 in Saeuerova, Spackova a Nechlebova, 2012, s. 40)

uvadéji prehled symptomti SPCH nasledovné:

¢ _neadekvatni odpovéd’ organismu na podrazdéni;

¢ nedostatecna ¢i nevhodna regulace ¢innosti vzhledem k pozadavkim situace;
e slabé udrzeni pozornosti a jeji nestalost;

e zhorSena pamét’;

e opozdény vyvoj vnitini feci a dodrzovani pravidel;

e obtize v fizeni emoci;

e oslabend schopnost fesit problémys;

e vykyvy v pracovni kiivce;

e hyperaktivita®

Pro praci s zdky se SPCH je nezbytné, aby Skola a pedagogové tuzce
spolupracovali s vychovnymi poradci, Skolnimi psychology ¢i specidlnimi pedagogy
a v neposledni fadé¢ se skolskymi poradenskymi zafizenimi jako jsou pedagogicko-
psychologické poradny, specidlné¢ pedagogickd centra, stfediska vychovné péce.
Vyznamnou roli hraje 1 komunikace s rodi¢i zaku.

Ucitelé by méli byt schopni volit adekvatni metody a postupy prace, k zakiim se
SPCH by méli ptistupovat individudln€. V urcitych piipadech je mozné vypracovat

individudlni vzdélavaci plan.
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5.8. Zik mimo¥adné nadany

Mezi zaky se SVP fadime i zdky mimotfadné nadané, kterym se vénuje §17
Skolského zakona. Davis & Rimm (1998) a Hajkova (2005) piipominaji zakladni
zéasady prace s témito zaky v bézné tiide:

e Vyuka by méla byt dostatecné narocnd a je tfeba se vyvarovat tomu, aby se zaci
nudili.

e Je vhodné umoznit témto détem, aby pracovaly vlastnim rychlejSim tempem,
méng¢ procvi¢ovaly a tim jim byl umoznén postup dopiedu.

e Mimotadné nadané déti potiebuji vice samostatnosti pfi studiu a také
pfi rozhodovani se a pfi hodnoceni své vlastni prace.

e Vyuka by méla byt zalozena z velké ¢asti na autentickém uceni, v némz dominuje
badani a zkoumani.

e Ve vékoveé homogennich tfidach tyto déti casto nenalézaji motivujici konkurenci,
ale ani pochopeni a porozuméni ze strany spoluzakti. Doporucuje se tedy umoznit
témto détem styk s intelektualnimi vrstevniky (Davis & Rimm, 1998, Hajkova,
2005 in Havel, 2014)

V souvislosti s Zzaky, ktefi se vyznacuji urcitymi specidlné¢ vzdélavacimi
potiebami, je velmi dileZité neopomenout novelu Skolského zakona. V ni je uveden
pojem podptirna opatfeni. Ta predstavuji nutné upravy ve vzdélavani, kterd maji za cil
zkvalitnit vzdélavani zakd se SVP. V nasledujici kapitole blize popiSi, v ¢em tato

podpiirné opatieni spocivaji.

6. PODPURNA OPATRENI

V bieznu roku 2015 doslo k novelizaci Skolského zakona a zména se dotknula
1 vySe zminovaného §16. Pojem specialni vzdélavaci poteby je i pfes kritiku nadale
zachovan, ale objevuje se zde dalsi termin podpiirna opatfeni. §16 tedy nyni zni takto:
,Ditétem, zdkem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav
na rovnopravném zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpiirnych opatieni.
Podpiirnymi opatfenimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkdm

ditéte, Zaka nebo studenta. DéEti, Zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
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maji pravo na bezplatné poskytovani podpurnych opatfeni Skolou a Skolskym
zafizenim.” (www.sbirka.cz)

Podpiirna opatfeni jsou clenéna do péti stupnii a to podle organizacni,
pedagogické a finan¢ni naroc¢nosti. Tato podplrna opatieni rtiznych druhii ¢i stupiiii se
mohou kombinovat. Podpirnd opatfeni spadajici do prvniho stupné¢ muze Skola
realizovat i bez doporuceni skolského poradenského zatizeni. Jinak tomu je v ptipade
podpurnych opatteni druhého az patého stupné, kdy je nezbytné pro jejich uplatnéni
doporuceni Skolského poradenského zatizeni. (www.sbirka.cz)

Do podpirnych opatfeni fadime ,,poradenskou pomoc S$koly a Skolského
poradenského =zafizeni, upravu organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod
vzdélavani a Skolskych sluzeb, vcetn€ zabezpeceni vyuky predméth specialné
pedagogické péce a vcetné prodlouzeni délky stfedniho nebo vys$s$iho odborného
vzdélavani az o dva roky, upravu podminek piijimani ke vzdélavani a ukoncovani
vzdélavani, pouziti kompenzacnich pomucek, specidlnich ucebnic a specialnich
ucebnich pomicek, vyuzivani komunikacnich systémii neslySicich a hluchoslepych
osob, Braillova pisma a podplirnych nebo nahradnich komunikacnich systémi, Gpravu
oc¢ekavanych vystupi vzdélavani v mezich stanovenych ramcovymi vzdélavacimi
programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy, vzdélavani podle individudlniho
vzdélavaciho planu, vyuziti asistenta pedagoga, vyuziti dalSiho pedagogického
pracovnika, tlumoc¢nika ceského znakového jazyka, ptepisovatele pro neslySici nebo
moznosti plisobeni osob poskytujicich ditéti, Zdkovi nebo studentovi po dobu jeho
pobytu ve $kole nebo Skolském zatizeni podporu podle zvlaStnich pravnich ptedpist,
nebo poskytovani vzdélavani nebo Skolskych sluzeb v prostordch stavebné nebo
technicky upravenych.* (www.sbirka.cz)

Nyni se pokusim bliZze popsat vyznamna podplrna opatieni, jako jsou asistent
pedagoga, individualni vzd€ldvaci plan a pedagogicko-psychologické poradenskeé

sluzby.
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6.1. Asistent pedagoga

Vedle ucitele se v posledni dobé ve skolach, které jsou inkluzivni, objevuje novy
pedagogicky pracovnik a tim je asistent pedagoga. ,,JJedna se o podplirnou personalni
sluzbu zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami pii vzdélavani. Asistent pedagoga
vzdy pracuje pod metodickym vedenim pedagoga — tfidniho ucitele nebo ucitele
odbornych predméti, ktery zodpovidd za prabéh i1 vysledky vzdélavani. Podporu
asistentovi pedagoga poskytuji i odborni pracovnici Skolskych poradenskych zaiizeni.*
(www.msmt.cz)

»Asistent pedagoga poskytuje pomoc pifimo ve tiidé, kde je dité se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. V praxi neni ani zadouci, ani efektivni, pokud je AP s ditétem
,»odsouvan“ mimo tfidu, mimo béZznou vyuku, mimo tfidni kolektiv. Nekdy sice mlze
pomoci, pokud mé dit€ moznost projit si probiranou latku individualng, v klidu mimo
kolektiv tfidy, praxe vSak zaroven ukazuje, Ze ,,odsouvani® ditéte mimo tfidni déni je
kontraproduktivni.® (www.majinato.cz)

V zati 2012 vstoupila v platnost novela zdkona ¢. 198/2012 Sb. o pedagogickych
pracovnicich, kterou se méni zakon ¢. 563/2004 Sb. Novela se mj. dotyka asistentli
pedagoga, a to konkrétné tirovné jejich dosazeného vzdélani.

.MSMT ve spolupraci s Narodnim Gstavem pro vzdélavani (délen jen NUV)
pripravilo metodické doporuceni ke ztizeni funkce asistenta pedagoga, jehoz vyuziti je
jednim z podplrnych opatteni dle novelizovaného § 16 Skolského zékona.

Metodické doporuceni podava piehled vhodnych postupil pii zfizovani funkce
asistenta pedagoga pocinaje postupy, jak zvazit jeho potfebnost v dané tfidé, skupiné
¢1 oddéleni, ptes postup feditele Skoly pti Zadani finan¢nich prostfedki, uzavirani smluv
a stanoveni ndplné prace, az po zapojeni asistenta pedagoga do chodu Skoly. Obsahuje
rovn&z doporuceni pro spolupraci asistenta pedagoga a ucitele ¢i ucitelt
a pro metodické vedeni a podporu asistenta.* (www.msmt.cz)

Soucasna legislativni uprava rozeznava dveé urovné asistentl, které se lisi

1 pozadavky na jejich vzdélani:

e asistent pedagoga, ktery vykonava ,,ptimou pedagogickou ¢innost ve tfide,
ve které se vzdélavaji déti nebo Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami®
(www.novaskolaops.cz) — takovy asistent musi mit minimaln¢ stfedoSkolské
vzdélani s maturitou a zékladni pedagogickou kvalifikaci (alesponi kurz

pro asistenty pedagoga);
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e asistenta pedagoga, ktery vykonava ,,ptimou pedagogickou ¢innost spocivajici
v pomocnych vychovnych pracich® (www.novaskolaops.cz) — takovy asistent
nemusi mit maturitu, sta¢i mu vyuéni list nebo i jen zakladni vzdélani, i zde je
ale podminkou minimalni pedagogicka kvalifikace (alesponn absolvovani kurzu

pro asistenty pedagoga).

Hlavni Cinnosti asistenta pedagoga zahrnuji ptedev§im individualni pomoc
zaktim, aby u nich dochazelo ke snadnéjSimu zaclefiovani a zvyknuti si na prostiedi
Skoly. Déle se jedna o individualni pomoc zakliim s probiranym ucdivem, pomoc
pedagogickym pracovnikim pii vzdelavani zakt a pii spolupraci s rodic¢i zaki.

(www.msmt.cz)

,Konkrétni naplii prace — rozsah a rozpis jednotlivych ¢innosti pro asistenta
pedagoga stanovi feditel Skoly na zékladé podkladii a doporuceni SPC, na zakladé¢
skute¢nych potieb Zaka a na zdklad¢ podminek ve Skole. Ptiklad néplné prace asistenta

pedagoga:

e kazdodenni ¢innosti ve tfidach dle rozpisu tydenniho rozvrhu

e pomoc zakim pii péstovani zadkladnich norem chovani ve skolnim prostiedi

e pomoc ulitelim se zaky, které maji vyukové a kazenské problémy (obtizné
chédpani uciva, jazykova bariéra, konfliktni situace)

e asistence v hodinach naukového a vychovného zaméteni

e spoluprace s ucitelem ve vyucovacich predmétech, které jsou narocné
na organizaci

e samotnd prace se zaky v dob€ vyucovani i mimo vyucovani

¢ individudlni prace s ur¢enymi Zaky ve vyu€ovacich hodinach pod vedenim ucitele

e zajiStovani dozorl nad zaky béhem vyucovani i v dob¢ piestavek a odchodi zakt
ze Skoly

e doprovod 74kl na akce mimo Skolu“ (www.novaskolaops.cz)

Mimo pozadavkil na vzdélani asistenta pedagoga, které jsou uvedeny v legislative,
vyzaduje prace asistenta i dal$i kvalifikacni ptedpoklady, schopnosti a dovednosti.
Samoziejmé bude hrat v téchto predpokladech dulezitou roli to, k jakym zaktim bude

dany asistent piidélen. Dalsi schopnosti a ptfedpoklady asistenta pedagoga ptedstavuji
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napiiklad dobry vztah k détem, empatie, trpelivost, schopnost komunikovat s zaky,

pedagogem i rodici zakl. (www.asistentpedagoga.cz)

Na konec bych rdada znovu zduraznila, ze asistent pedagoga je nezbytnym
¢lankem pro realizaci inkluzivniho vzdélavani. Bez néj by bylo vzdélavani zakt se SVP
v bézné Skole velmi obtizné. Je nutné taktéz dal$i vzdélavani asistentd pomoci
seminaid, kurzi a podobné. A v neposledni fad¢ je zadouci, aby dochézelo ke kvalitni

spolupraci asistentl s pedagogy. To je dle mého ndzoru hlavni krok k uspéchu.

6.2. Individualni vzdélavaci plan

Vzdélavani zakt se SVP ve Skolach hlavniho proudu se uskuteciiuje na zakladé
prvkad z balicku podptrnych opatieni. ,,Podminky pro vzdélavani zadkt podle IVP
stanovi § 18 zakona ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon) a § 6 vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.

V roce 2008 vypracoval Vyzkumny ustav pedagogicky (VUP) v Praze na podnét
MSMT doporuéenou strukturu IVP, kterou mohou $koly vyuzit pii tvorbé IVP pro zaky
se specialnimi vzdélavacimi potiebami.*

Jedna se o material, na kterém by se mélo pracovat béhem celého Skolniho roku.
M3 byt aktualizovan a dopliiovan na zakladé praktickych zkuSenosti. Za zpracovani IVP
zéka je zodpovédny feditel Skoly. Jedna se vSak o praci tymovou a podili se na ni
odborni pracovnici SPC ¢i PPP, jejichZ ukolem je pfedev§im pomoc a konzultace
pfi tvorbé planu. Déle jej tvoii tfidni ucitel nebo ucitel vyu¢ovaciho pfedmétu, asistent
pedagoga a taktéz rodice ditéte. Je mozné, aby se na ném podilel naptiklad vychovny
poradce ¢i Skolni psycholog.

IVP je sestavovan na zakladé $kolského vzdélavaciho programu (SVP) dané
Skoly, vychazi také ze zavérl specialné pedagogického vySetieni a z vyjadieni rodict
zéka. IVP je vypracovan zpravidla pfed nastupem zéka do Skoly, nejpozdéji vSak jeden
mésic po néstupu zdka do Skoly a je dopliiovan a upravovan v pribéhu celého Skolniho
roku podle potieby. (Bartonova, Pitnerova, 2012)

IVP obsahuje vSechny skutecnosti dilezité pro uspésnou integraci zaka, zejména:

e _udaje o obsahu, rozsahu, priibéhu a zplisobu poskytovani individualni specialné

pedagogické nebo psychologické péce zakovi,
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e udaje o cili vzdélavani zaka, casové a obsahové rozvrzeni uciva, volbu
pedagogickych postupti, zpisob zadavani a plnéni tkolt, zptisob hodnoceni
a klasifikace, upravu konani zévéreCnych zkouSek, maturitnich zkousek,
absolutoria,

e potiebu dalsiho pedagogického pracovnika k vyuce specialnich dovednosti (napf.
¢teni Braillova bodového pisma, psani na Pichtové psacim stroji, prace
se specialnimi informac¢nimi technologiemi, vyuka prostorové orientace
a samostatného pohybu zrakové postizenych, vyuka prosttednictvim znakového
jazyka, individualni logopedicka péce, naprava specifickych poruch uc¢eni
nebo chovani) nebo dalsiho pracovnika podilejiciho se na praci se zakem. U zéka
se sluchovym postiZenim se uvede potiebnost nezbytnych tlumoc¢nickych sluzeb
a jejich rozsah. V ptipadé potieby zajisténi nezbytné pomocné ¢innosti se uvede
navrh na zapojeni obcana ve vykonu civilni sluzby apod.” (Bartoniova, Pitnerova,

2012, s. 8)

Mezi dal$i nélezitosti, které by mély byt v IPV zéka obsazeny, zahrnujeme rovnéz
»Zpusob Upravy prostfedi, formu denniho reZzimu (pfedméty, fotografie, piktogramy
atd.), individualni metody a postupy vychovné vzdé€lavaci intervence.” (Bartoniova,
Pitnerova, 2012, s. 8)

IVP je zavazny dokument, ktery podporuje specidlni vzdélavaci potieby zaka. Je
nutnosti klast diraz na kooperaci ze strany rodiny, Skoly, poradenskych pracovist’. Praveé
diky spolupréci téchto ¢lanklti je mozné docilit vyrazného zlepSeni ve vyvoji zéka.

(Bartonova, Pitnerova, 2012)

6.3. Pedagogicko-psychologické poradenské sluzby

.,V souvislosti se spole¢enskym vyvojem poslednich deseti let v CR se méni
pozadavky, které jsou kladeny na pedagogicko-psychologické poradenské sluzby.
V disledku toho se méni jak obsah poradenskych €innosti, tak systém poradenskych
instituci a vyznam poradenskych sluzeb postupné vzristd.* (Bartoniova, Vitkova
in Lechta 2010, s. 171)

Hlavnim ukolem pedagogicko-psychologickych poradenskych center
je ptfedevsim nabizet podporu a odbornou pomoc pii feSeni problému spojenych
s psychickym a socidlnim vyvojem zakl v pribéhu edukacniho procesu. Dale také

pomoc pii prevenci socidlné patologickych jevu, pfi volbé povolani. Tato odborna
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pomoc se uskutec¢iiuje formou diagnostiky, intervence, konzultaci a poskytovanim
informaci. (Bartoiiova, Vitkova in Lechta 2010)

,Systém  pedagogicko-psychologického poradenstvi tvoiti v CR  $kolska
poradenska zatizeni (tj. pedagogicko-psychologické poradny a specialn¢ pedagogicka
centra) a Skolni poradenska pracovisté. Tato zatizeni jsou zfizovana dle §116 zdkona
¢. 561/2004 Sb.

Poradenské sluzby poskytuji také stiediska vychovné péce (SVP). Ta zatim
status Skolského poradenského zafizeni nemaji — jsou soucasti zafizeni pro vykon
ustavni nebo ochranné vychovy, ktera jsou vymezena zakonem ¢. 109/2002 Sb. Jejich
zatazeni do systému pedagogicko-psychologického poradenského systému vsak lze

v nésledujicich letech ocekévat.” (www.nuv.cz)

6.3.1.Skolni poradenska pracovi§té

Mezi poradenské pracovniky na Skolach fadime vychovného poradce, Skolniho
metodika prevence dale pak kariérového poradce a v souc¢asné dob¢ se stale vice
na Skoldch objevuje pozice Skolniho psychologa a Skolniho specidlniho pedagoga.

(Bartonova, Pitnerova a kol., 2012)

6.3.2. Skolska poradenska zafizeni

Pedagogicko-psychologické poradny (PPP)

Hlavni pracovni naplni PPP je pfedevs§im piima prace s détmi a zaky, kteti spadaji
do ve€kové kategorie od 3 let do ukonceni stfedniho ¢i vys§iho odborného vzdélani.
Cinnost PPP je soustfedéna i na rodi¢e téchto déti a probiha bud’to formou individualni
péce, ale rovné formou skupinové prace. PPP vypracovava doporuceni, diky kterym se
nasledné voli nebo upravuje vzdélavaci cesta zaki. Zaci jsou pod vedenim PPP
pozitivné ovliviiovani k ziskavani a upeviiovani poznatk, k utvafeni postojti, nazori
a hodnot. Mimo to se PPP zamé&fuji 1 na kariérové poradenstvi, na prevenci socialné
patologického chovani u déti a dospivajicich a jsou napomocny i ucitelim pfti rozvijeni
jejich pedagogicko-psychologickych kompetenci. (www.nuv.cz)

Bartotiova a Pitnerova (2012, s. 11) uvadégji, Ze ,,Cinnost PPP je zamé&fena zejména
na komplexni psychologickou, specidlné pedagogickou a socidlni diagnostiku, jejimz

cilem je pfedevsim zjiSténi piicin poruch uceni, pfi¢in poruch chovani, pti¢in dalSich
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problémt ve vyvoji osobnosti, vychové a vzdeélavani déti a mladeze a individualnich

ptedpokladti v souvislosti s profesni orientaci zaka.

Specialné pedagogicka centra (SPC)

Hlavni ¢innost SPC se soustfedi na poradenské sluzby urcené détem a mladezi
s uritym druhem postizeni. Snazi se jim zajistit specidlné pedagogickou,
psychologickou a dalsi potiebnou péci. Poskytuje témto détem odbornou pomoc
pii pedagogické a socialni integraci a kooperuje s rodinou, Skolou a odborniky. SPC se
zam¢iuji na déti v predskolnim véku v péci rodict, dale pak na zaky integrovanych
do skol a také na pomoc détem a mladezi s tézkym a kombinovanym zdravotnim
postizenim, kvuli kterému nemohou navstévovat bézné Skoly. V téchto piipadech se

jedné o déti ve véku od 3 do 19 let. (www.nuv.cz )

Stirediska vychovné péce (SVP)

Primarni ¢innosti SVP je nabizet détem a mladezi pomoc, moznost konzultaci
a predevsim ,,predchazet vzniku a rozvoji negativnich projevii chovani déti
nebo naruseni jejich zdravého vyvoje, zmirfiovat, nebo odstranovat pfi¢iny
nebo disledky jiz rozvinutych poruch chovani a negativnich jevil v socidlnim vyvoji
a prispivat ke zdravému osobnostnimu rozvoji déti.* (www.nuv.cz)

Rovnéz se strediska soustiedi na pfeddvani odbornych informaci a pomoci
pedagogtim v oblasti vychovy a vzdélavani déti, u kterych se objevuji poruchy chovani
nebo na né pisobi negativni jevy. (Www.nuv.cz)

Pedagogicko-psychologické poradenské sluzby hraji velkou roli v inkluzivnim
vzdélavani. Je potieba, aby se dbalo na fadnou spolupraci Skol a rodin s témito
poradenskymi centry. Pomahaji pfi feSeni problémii déti, pisobi preventivné, zjistuji
pficiny poruch chovani ¢i u€eni, podporuji integraci Zakl se zdravotnim postiZenim
v béznych Skolach a poskytuji okamzitou pomoc.

Velkou roli v rozvoji inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice piedstavuji nejen
legislativni dokumenty, zdkony ¢i vySe zminéna podplrna opatteni, ale i projekty,
které velkym dilem inkluzi podporuji a pfichazeji s pozitivnimi vysledky,
které v soucasné dob€ povazuji za velmi dilezité. V moji diplomové praci bych rada
zminila projekt nesouci nazev Férova Skola. Vybrala jsem si ho z toho diivodu, Ze Skola,
na které budu provadét vyzkum, ziskala certifikat Férova Skola. Diky tomuto certifikatu

je potvrzeno, ze se jednd o Skolu podporujici inkluzivni vzdélavani. Tento projekt
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povazuji za velmi vyznamny, jelikoZ neni jednoduché toto ohodnoceni ziskat. Skola

musi spliiovat fadu naro¢nych podminek, aby ji byl certifikat udélen.

7. PROJEKT FEROVA SKOLA

V této Casti moji diplomové prace bych rada zminila projekt podporujici rozvoj
inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice. Jedna se o projekt Ligy lidskych prav,
ktery nese nazev Férova skola. Je zacileny na ,,podporu spolecného vzdélavani vsech
déti bez ohledu na jejich intelektové moznosti, fyzické dispozice ¢i socidlni zdzemi.*
(www.ferovaskola.cz) Tento projekt ve své praci zminuji predevs§im z toho diivodu,
ze se prakticka ¢ast bude tykat zakladni Skoly, ktera se pysni certifikdtem Férové skoly.

Projekt Férova skola si zaklada na otevieném a individudlnim piistupu
ke kazdému zékovi a jeho specifickym potfebam. Neni dilezité, zda se jednd o zdka
nadaného nebo zaka znevyhodnéného. Je dilezité, aby u vSech zakt byl rozvijen jejich
plny potencidl. Tento projekt je vystavén na pravu na rovny pfistup ke kvalitnimu
vzdélani. (www.ferovaskola.cz)

Projekt Férova skola ud¢€luje skolam, které se do projektu zapoji, certifikat kvality.
Jestlize mé urcitéd Skola zdjem o ziskani tohoto certifikatu, musi se do projektu piihlésit.
Poté nasleduji ukoly a podminky, které musi dana Skola splnit. ,,Aby Skola mohla ziskat
certifikat, musi napliiovat Standardy Férové skoly, které jsou rozdéleny do nasledujicich

oblasti Skolni inkluze:
e Kultura (8kolni kultura, politika, postoje)

l. Skola ptijima viechny zaky (ze spadové oblasti).
Il.  Kazdy zak je dulezity.
I1l.  Ze Skoly Zaci neodchazeji do praktickych ani specidlnich Skol.

IV. Pokud z4k neni v edukaci uspésny, feseni se hleda v podpiirnych opatienich.
e Podminky (materidlni, organiza¢ni, personalni)

l. Rozpocet skoly pamatuje na polozky podporujici inkluzi.

Il.  VSechny skolni tfidy jsou heterogenni.

l1l.  Skola zajistuje prib&zné vzdélavani viech svych zaméstnancti v oblastech
efektivni prace s riznorodym kolektivem ttidy.

IV. Skolni volno¢asové aktivity/akce jsou piistupné viem zakiim bez ohledu
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na jejich rodinné zazemi ¢i postizeni.

e Praxe (didaktika, individualizace, hodnoceni)

Individualni vzdélavaci strategie je tvofena pro vSechny zaky, ktefi ji
potiebuji.

Efektivni a pfirozené vyuziti rozmanitych didaktickych metod.

Z4ci jsou spolutviirci svého edukaéniho procesu.

Posun zdka, tedy zména oproti pifedchozimu stavu, tvoii jadro hodnoceni

zaka.

¢ Relace (vztahy, komunikace, spoluprace).

V prostorach a na webu Skoly najdeme signaly o tom, u koho, s ¢im a kdy je
mozné komunikovat.

Vztah ucitele a rodice 1ze na Skole charakterizovat jako partnersky.

Ucitelé si pravidelné vzajemné hospituji ve vyuce.

Skolu lze charakterizovat jako ,komunitni centrum* dané lokality.“

(www.ferovaskola.cz)

Zakladni Skoly, které maji zdjem ziskat certifikat Férova Skola, musi spliovat

minimalné¢ Uroven I[. stupné v kazdé ze Ctyt tematickych oblasti Skolni inkluze.

(www.ferovaskola.cz)

Zavérem bych rada vyzdvihla dileZitost tohoto projektu. Diky nému se daii

inkluzivni vzdélavani rozvijet a podporovat. Velkou roli hraji i internetové stranky
tohoto projektu, kde je mozné nalézt odborné rady, dokumenty, materialy ovérené praxi.
Pedagoglim je zde nabizena moZnost sdilet svoje zkuSenosti a propagovat svoji Skolu. Je
zde rovnéz poskytovana pomoc rodici, které je dle mého nazoru v mnohych ptipadech

velmi dalezita.
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SHRNUTI

Inkluze ptedstavuje v soucasnosti smér, kterym se ¢eské Skolstvi ubird. Je velmi
podporovano jak ze strany Evropské unie, tak i ze strany Ceské republiky. V nyn&jsi
dob¢ dochazi ze strany politikil k vyraznym zménam na poli inkluzivniho vzdélavani
a timto se rychle rozsifuje. Mezi nejvyznamnéjsi kroky nasich politikt, které inkluzi
podporuji, patii predev$im novela Skolského zakona. ,,Novela Skolského zakona zavadi
systém narokovych podplirnych opatieni. V soucasné dobé Skoly maji zadkonem
stanovenou povinnost poskytovat podporu a zajist'ovat nezbytné podminky
pro vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP), nikde ale neni
stanoveno, co tyto nezbytné podminky jsou. Novela zdkona jednoznacné stanovuje,
na jakou podporu maji déti ve vzdélavani narok. Jednd se o jednoznacné pozitivni
zménu, ktera pfinese vétsi jistotu rodinam déti se SVP, Ze skola jejich ditéti poskytne
adekvatni podporu.* (Www.cosiv.cz)

Velkou roli pii zavadéni inkluzivniho vzdélavani hraji také Skoly a jejich
pedagogiéti pracovnici. Skoly musi byt na inkluzi pfipravené a jejich tukolem je
poskytnout v§em détem, které se vyznacuji svymi individualnimi rozdily a vzdélavacimi
potiebami, odpovidajici vyu¢ovani. Skoly podporujici inkluzi vystihuji uréité hodnoty,
mezi n¢Z fadime naptiklad hodnotu rovnosti, spravedlnosti, respektovani odliSnosti
a spoluprace. I ucitele jsou pro inkluzi nepostradatelnou soucésti. Na pedagogy,
pusobici na inkluzivnich Skolach, jsou kladeny o mnoho vy3§i naroky v jejich néaplni

24

individudlnich vzdélavacich plant. Musi spolupracovat s asistenty pedagoga a rodici
zaki. Dale se vzdélava na riznych skolenich ¢i seminafich. V jeho kompetencich je také
to, aby dokézal vhodné volit metody a formy vyuky a aby zvladnul rozdéleni svého
plisobeni mezi vSechny Zaky tak, aby nikdo z nich nebyl ochuzen. Jestlize Skola ziska
do svych tad kvalitni pedagogy, ktefi inkluzivné smysli, tak jim v rozvoji inkluze jiz
témeft nic nebrani.

Velmi dileZita jsou jiz vySe zminénd podpiirnd opatfeni, které s sebou piinasi
novela Skolského zédkona. Do podplrnych opatfeni fadime naptiklad asistenta pedagoga,
ktery je pro Zaky s urCitymi specidlnimi vzdélavacimi potfebami nepostradatelny.
Radime sem i individualni vzdélavaci plan, pouZzivani kompenza¢nich pomicek,

specidlnich ucebnic a pomticek ¢i pomoc skolskych poradenskych zatizeni.
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Jako vyznamné vidim i rizné projekty zamétujici se na aktivni podporu a rozvoj
inkluzivniho vzdélavani. Jednim z nich je projekt Férova skola, ktery je zacileny
na ,,podporu spole¢ného vzdélavani vSech déti bez ohledu na jejich intelektové
moznosti, fyzické dispozice ¢i socidlni zdzemi.* (www.ferovaskola.cz)

Vse, co jsem ve své diplomové praci zminila, sehravd vyznamnou ulohu na poli
rozvoje inkluzivniho vzdélavani. Je dilezité, aby Skoly aktivnéji ptistupovaly k inkluzi
a aby dochazelo k vyraznéjsi podpoie téchto skol ze strany statu.

V inkluzivnim vzdélavani spatiuji budoucnost ¢eského skolstvi, cemuz znatelné
odpovida nyn&jsi situace v Ceské republice. O inkluzi se mluvi stale ¢ast&ji a nejen to,

stale Castji se s ni mizeme setkat v praxi.

-44 -



8. EMPIRICKA CAST

Prvni ¢ast mé diplomové prace byla zacilena piedev§im na vysvétleni a popsani
hlavnich pojmi, které vystihuji inkluzivni vzdélavani. Diky této teoretické Casti se
pak cCtenafi mohou snadnéji orientovat v problematice tykajici se inluzivniho
vzdélavani. Jde o velmi aktualni a ve spoleCnosti nyni Casto diskutované téma.
Teoreticka Cast zarovenl umozni Ctenaiim lépe se orientovat i v empirické Casti moji
prace.

V empirické cCasti pfiblizim hlavni body a cile vyzkumu, popisu vyzkumnou
metodu, vyzkumny vzorek a konkrétni kroky, které jsem pii zpracovavani vyzkumu
ucinila. Neopomenu ani ¢ast, ve které budou objasnéna a vyhodnocena ziskand data,

ktera budou shrnuta do vysledkd vyzkumu.

9. METODOLOGIE VYZKUMU

9.1. Cil vyzkumu a stanoveni vyzkumné otazky

Vyzkum jsem se rozhodla provést na mensi zdkladni Skole vesnického typu, ktera
se nachazi v Jihomoravském kraji. Tato zékladni Skola je zatfazena mezi Skoly férové.
Pojem Férova skola jsem podrobné¢ popsala v teoretické ¢asti mé diplomoveé prace a to
v sedmé kapitole. Inkluzivni vzdélavani na ni tedy fungovalo mnohem dfive, nez byla
vyslovena povinnost ze strany statu, zavést inkluzi do Skol hlavniho vzdélavaciho
proudu. Na dané Skole jsem se zaméfila na zkoumani nazord tamnich pedagogt
na inkluzivni vzdélavani a také na to, jak vypada jejich spoluprace s asistenty pedagogti
a jak jsou s nimi spokojeni. Myslim si, Ze skutecnost, Ze Skola, na niZ bude vyzkum
provadeén, si na inkluzivnim pfistupu k Zakiim zaklada, mize pfinést zajimavé vysledky.
Ukéze se, zda tamni pedagogové piijali myslenku inkluze za svou a dle ni 1 radi funguji,
nebo zda s ni nesouhlasi a inkluzivné vzdé€lavaji jen a pouze z ,,nafizeni®.

Cilem Setteni tedy je:

e Objasnit, jaky postoj zaujimaji pedagogové dané Skoly k inkluzivnimu
vzdélavani.

e Posoudit, jak pedagogové dané skoly nahlizeji na spolupraci s asistenty pedagog.
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S vyse uvedenymi cily se pak dale poji né€kolik specifickych vyzkumnych otazek
(SVO), které byly stanoveny na zakladé¢ teoretické ¢asti, a povazuji je za dulezité
k ziskani dat, ktera blize vysvétli mnou zvolené cile. Soupis otazek je uveden v Casti
priloh této prace.

Vyse uvedené vyzkumné cile a otazky budou slouzit ke sbéru dat potiebnych
k ziskani vysledkt mého vyzkumu. V nasledujici kapitole blize popisu vyzkumnou

metodu, kterou pii vyzkumu pouZziji.

9.2. Metoda vyzkumu

V empirické ¢asti mé diplomové prace jsem se rozhodla ziskat informace
od pedagogt, které se tykaji jejich postoji a nazort. Chtéla jsem se zaméfit predevsim
na jejich poznatky z praxe. A pravé z toho duvodu jsem se rozhodla pro kvalitativni
vyzkum, ktery provedu za pomoci hloubkového rozhovoru.

Na zacatku této kapitoly, bych tedy rada blize popsala jiz vySe zminény pojem
kvalitativny vyzkum a nasledné definuji mnou zvolenou vyzkumnou metodu,

a to hloubkovy rozhovor.

9.3. Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum je urcity proces, ktery je zacilen na zkoumani redlné¢ho
prostiedi, které se vyznacuje uritymi jevy a problémy. Hlavnim cilem je ,,ziskat
komplexni obraz téchto jevil zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu
mezi badatelem a Gcastnikem vyzkumu.* (Svafiéek, Sed'ova, 2007, s. 17) Vyzkumnik,
ktery provadi kvalitativni vyzkum, pak nésledn€ s pouZzitim urcitych postupli a metod
muze ukdzat a interpretovat, ,,jak 1idé chapou, prozivaji a vytvareji socialni realitu.*
(Svaiicek, Sedova, 2007, s. 17) Vyzkumnik si tedy klade za ukol zjistit, jak samotni
ucastnici vyzkumu chépou socidlni situace a co je vede k ur¢itému jednani a chovani.
(Svafiéek, Sed’ova, 2007) Velmi dulezité je to, aby si badatel uvédomoval, Ze jeho teorie
¢1 tvrzeni zalozené na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu, nemlZze zobecnovat. Jeho
hypotézy plati pouze pro vyzkumny vzorek, od kterého data ziskal. Na to poukazuje
1 Hendl (2008), ktery zobectiovani vysledkli vyzkumu povazuje za jednu z nevyhod
kvalitativniho vyzkumu. Rika, Ze ,,ziskana znalost nemusi byt zobecnitelna na populaci

a do jiného prostiedi.“ (Hendl, 2008, s. 48)
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Hendl (2008) ve své knize zpracoval zakladni charakteristiku kvalitativniho
vyzkumu. Podle n¢j se kvalitativni vyzkum vyznacuje tim, ze badatel je po delsi dobu
v kontaktu s prostiedim, ve kterém vyzkum provadi, a samoziejme také s jedincem
¢1 skupinkou jedinct. Diky tomuto intenzivnimu kontaktu mutze nasledn¢ vyzkumnik
zjistit a popsat, jak lidé fungujici v daném prostredi reaguji na urcité situace
a pro¢ jednaji prave takovym zplsobem, jaky vyzkumnik vypozoroval. Hendl (2008)
zde také uvadi metody k ziskavani dat, které¢ se pfi kvalitativnim vyzkumu nejcastéji
vyuzivaji. ,,Pouzivaji se relativné malo standardizované¢ metody ziskavani dat. Hlavnim
instrumentem je vyzkumnik sam. Typy dat v kvalitativnim vyzkumu zahrnuji pfepisy
terénnich poznamek z pozorovani a rozhovorl, fotografie, audio- a videozaznamy,
deniky, osobni komentafe, pozndmky a vSechno to, co ndm pfiblizuje vSedni Zivot
zkoumanych lidi.“ (Hendl, 2008, s. 48)

U kvalitativniho vyzkumu si miizeme povSimnout urcitych prednosti, ale zaroven
i nevyhod. Podle Hendla (2008) je velkou vyhodou kvalitativniho vyzkumu predev§im
to, Zze vyzkumnik je schopen ziskat podrobné informace o zkoumaném prostredi a také
o jedinci ¢i skupinach jedinci. Dalsi piednosti je to, Ze badatel md moznost zkoumat
jedince v jejich pfirozeném prostiedi a tak mize dobie a rychle reagovat na mistni
situace a podminky.

Vedle piednosti poukazuje Hendl (2008) i na nevyhody kvalitativniho vyzkumu.
Podobné jako Svatitek a Sed’ova (2007) poukazuje na to, Ze ,,ziskana znalost nemusi
byt zobecnitelnd na populaci a do jiného prostfedi.“ (Hendl, 2008, s. 48) Dalsi
nevyhodu spatfuje v tom, ze ,,vysledky jsou snadné&ji ovlivnény vyzkumnikem a jeho
osobnimi preferencemi.”“ (Hendl, 2008, s. 48) A v neposledni fad¢ jde o Casovou
narocnost, kterd se s kvalitativnim vyzkumem spojuje. Sbér dat a jejich nasledna
analyza zabere vyzkumnikovi opravdu hodné ¢asu.

Pro své badani jsem zvolila kvalitativni vyzkum. Mym cilem je poznat nazory
uciteld, které se poji s inkluzivnim vzdélavanim. Ke sbéru dat pouziji metodu
hloubkového rozhovoru s uciteli. Myslim si totiz, Ze kdybych v tomto piipad¢ pouZzila
vyzkum kvantitativni, napiiklad metodu dotazniku, neziskala bych dostatecné kvalitni
data, kterd by pokryla nazory a postoje ucitelii. Pojem hloubkovy rozhovor blize

definuji v nasledujici ¢asti prace.
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9.4. Hloubkovy rozhovor

Svaticek (2007, s. 159) tika, Ze ,,rozhovor je nejéastdji pouzivanou metodou sbéru
dat v kvalitativnim vyzkumu. PouZiva pro néj oznaceni hloubkovy rozhovor (in-depth
interview), jez mizeme definovat jako nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika
vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek.*

Za pomoci hloubkového rozhovoru miizeme zkoumat jedince nebo socialni
skupiny v uréitém prostiedi. Svatidek (2007, s. 159) uvadi, Ze ,,pomoci otevienych
otazek mize badatel porozumét pohledu jinych lidi, aniz by jejich pohled omezoval
pomoci vybéru polozek v dotazniku.*

Rozlisujeme dva hlavni typy hloubkového rozhovoru. V prvé fadé jde o rozhovor
polostrukturovany, kdy ma badatel predem pfipraveny seznam témat a otazek tykajicich
se jeho vyzkumného Setfeni a pak rozhovor nestrukturovany (narativni). V piipadé
rozhovoru nestrukturovaného miize mit badatel pfipravenou jen jednu jedinou otazku
a pak se dale dotazuje podle toho, jaké informace ziskava od zkoumanych ucastnikd.
(Svatigek, 2007)

Pro mé vyzkumné Setfeni jsem zvolila hloubkovy rozhovor, ktery je
polostrukturovany. Pfedem jsem si tedy pfipravila soupis otazek, které jsem pak svym
respondentim pokladala. Pokladam za velmi dilezité se na planovany rozhovor dobie
pripravit a seznam otazek si opravdu nachystat. Rozhodné¢ jsem se nespoléhala na to,
ze m& v prubéhu rozhovoru budou kvalitni otdzky napadat jen tak samy. Rovnéz je také
nutnosti, aby byl vyzkumnik dobfie pfipraven i po strance teoretické. Myslim si,

Ze teoretickou pfipravu jsem také nezanedbala, coz jsem se snazila ukdzat v teoretické
¢asti mé diplomové prace. Velmi mi pomohla i skute¢nost, ze na zakladni Skole,

na niz bude vyzkum provadén, jiz ¢tvrtym rokem pracuji jako ucitelka a vychovatelka
ve $kolni druzing. Pravé diky tomu jsem méla moznost vidét, jak se teorie propojuje

s praxi.

V hloubkovém rozhovoru, ktery je polostrukturovany, rozliSujeme nékolik typt
otazek. Rozhovor je vhodné zacit uvodnimi otdzkami. Bez nich se neobejde zadny
rozhovor. Uvodni otazky poslouzi k uvolnéni jak badatele, tak i dotazovaného. Jests
pied polozenim uvodnich otazek je vSak nutnosti, aby vyzkumnik predstavil sebe a svijj
projekt. Zaroven by mél badatel svého respondenta informovat o anonymité vyzkumu
a m¢l by ho pozadat o souhlas ke spolupréci na vyzkumu a také o souhlas k nahravani

rozhovoru. (Svaticek, 2007)
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Svati¢ek (2007, s. 163) popisuje, v jakém poifadi je vhodné rozhovor zaéit.
Nejdiive je zapotiebi ,,se dotdzat na participaci k vyzkumu, na povoleni zaznamenavat,
poté zapnout diktafon a ob¢ otdzky polozit znovu. Takto zlstane badateli zaznamenan
souhlas jedince s tucasti na daném vyzkumu. Po pifedstaveni vyzkumu by mély
nasledovat ivodni otazky, které maji navodit spontanni vypravéni ti¢astnika rozhovoru.
Uvodni otazky by mély byt jednoduché a mély by davat najevo empatii s u¢astnikem.

Po uvodnich otazkach by mély nasledovat otazky hlavni, které Svaticek (2007,

s. 164) oznacuje za ,,patef rozhovoru, jelikoz nabadaji dotazovaného, aby vypravél

o tématech tvoticich jadro vyzkumu.“ Svaticek (2007, s. 164) dale upozoriiuje na to,

ze ,,hlavni otdzky musi byt peclivé konstruovany s ohledem na to, aby neomezovaly
nebo nepfeduréovaly odpoveédi a zaroven aby pokryvaly zdjem vyzkumu. Cilem je
povzbudit jedince, aby hovofili o svych zdzitcich, dojmech a pfesvédcenich, spiSe nez
aby podavali ,,spravné odpoveédi“, tedy odpovédi v souladu s nazorem vedeni
organizace nebo odpovédi v souladu s odbornymi publikacemi.* Hlavni otazky

v polostrukturovaném rozhovoru byvaji Casto fazeny podle tvz. ,,pyramidového
modelu®. (Wengraf, 2001 in Svaticek, Sed'ova a kol., 2007, s. 166) Na $picce pyramidy
stoji zakladni vyzkumna otazka (ZVO) a ta je pak nésledné¢ rozd€lena do specifickych
vyzkumnych otdzek (SVO). Nyni muize dochazet jeSté¢ k rozlozeni SVO do otazek
tazatelskych (TO). (Svaticek, 2007)

Dalsi typ otazek, které mohou nasledovat po otdzkdch tvodnich, jsou tvz.
navazujici otazky. Ty vyvstavaji ve spojitosti s vypovéd'mi dotazované¢ho. Dopomahaji
badateli 1épe pochopit vyznam vypovédi Gidastnika vyzkumu. Svaiicek (2007, s. 168)
podotyka, Ze ,,navazujici otazky jsou zdsadni pro ziskéni hloubky, detailu a jemnych
rozdilt.*

V rozhovoru nesmi chybét ani otazky ukonéovaci. Svaticek (2007) upozoriiuje
na to, aby nebylo ukonceni rozhovoru vyzkumnikem uspéchano napiiklad tim, ze by
badatel rozhovor uzaviel jednou vétou. Dle néj je vhodné, aby na konci rozhovoru
badatel respondentovi vysvétlil a popsal dalsi sméfovani vyzkumu a rozhodné€ neni
na Skodu znovu upozornit dotazovaného na to, ze bude dodrzen princip ditvérnosti.

Po vySe zminéném shrnuti informaci o vyzkumné metodég, kterou vyuziji
k ziskavani dat, bych rada upozornila na ptilohu, ktera je soucasti mé diplomové prace.

V piiloze je vypracovano schéma rozhovoru.
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V zavéru této kapitoly bych znovu chtéla vyzdvihnout, jak je pravé tato metoda
polostrukturovaného rozhovoru dtilezita pro ziskani a vyhodnoceni dat. Myslim si,
ze diky rozhovorim ziskdm podstatné informace, které se budou opirat o praxi

dotazovanych uciteld, o jejich postoje a nazory.

10. POPIS TERENU

V uvodu této kapitoly bych rada blize popsala zdkladni Skolu, na niz jsem
provadéla vyzkum zacileny na objasnovani ndzora ucitelii na inkluzivni vzdélavani.

Jedna se o Skolu vesnického typu, kterd je tvofena dvéma budovami s u¢ebnami.
Soucasti Skoly je rovnéz Skolni druzina, jidelna a odd€leni matetské skoly.

Vedeni $koly predstavuje feditelka, zastupkyné feditelky, vedouci uéitelka MS
a vedouci metodického sdruzeni I. stupn€. Na vedeni se rovnéz ucastni vedouci
pfedmétovych komisi, vychovni poradci a Skolni metodici prevence.

Tato Skola si zaklada na aktivni spolupraci a komunikaci se zastupci ob¢anskych
sdruzeni, se Skolskou radou, se starosty spadovych obci a predevsim s rodi¢i zakda.
Pii teSeni vychovnych a vzdélavacich obtizi Zzakli Skola spolupracuje s oblastni
pedagogicko-psychologickou poradnou.

Skolni pedagogicky sbor je sestaven z 22 uditeldi a vyznaduje se velmi dobrymi
vztahy. Skola zaméstnava i dva vychovné poradce. Jedna se vychovného poradce
pro specialni pedagogiku, jehoz ukolem je prace s détmi se SVP a o kariérového
poradce, ktery se zaméfuje na poskytovani informaci Zaklim a jejich rodi¢im o nabidce
sttedoskolského vzd&lavani. Vychovni poradci kooperuji také s Ufadem prace,
Skolskymi poradenskymi zafizenimi a stfednimi Skolami. Ve Skole pracuje i Skolni
metodik prevence, ktery ma za tikol spolupracovat s rodici Zaka podezielych
ze zavislosti na drogach a alkoholu, v pfipadech vyskytu Sikany a podobné.

Nedilnou soucésti pedagogického sboru této Skoly jsou asistentky pedagogti.
Ve skole je zaméstnano pét asistentek. Ty se zamétuji na individuélni pomoc zakiim
se SVP. Www.zSIl c2) ..Zejména se jedna o zprostiedkovani ucebni latky
a provadéni pomocnych vychovnych praci zaméfenych na vytvareni zakladnich

pracovnich, hygienickych a jinych navyki.« (www.zs|jjilc2)
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10.1. Skolni vzdélavaci program

,Skolni vzdélavaci program dané $koly vychazi z obecnych cilti vzdélavani, z cilt
zékladniho vzdé€lavani, z Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani
a z vlastni koncepce Skoly, ktera vznikla snahou a inovaci pedagogického procesu,
analyzou moznosti Skoly v ndvaznosti na jeji tradice a analyzou mozZnosti
pedagogického sboru.* (WWW.ZS-.CZ)

Zakladni vzdélavani je zaméfeno na pomoc pii utvareni a rozvijeni klicovych
kompetenci u zakti a zaroven na to, aby jim byl poskytnut zaklad v§eobecného vzdélani,
ktery je zacilen pfredevSim na ,situace blizké zivotu a praktické jednani®.
www.zsSi c2)

Mezi obecné vzdélavaci cile SVP pati v prvni fad& to, aby si Zaci osvojovali
strategie uceni a zaroveil byli motivovani k uceni celoZivotnimu. Dilezité je vedeni
74k k tvofivému mysleni a logickému uvazovani. SVP klade diiraz rovnéz na to,
aby zaci dokézali tesit problémy, ulili se spolupraci a respektu k praci druhych. Mezi
vyznamné body tohoto SVP fadim i to, vyzdvihuje rozvoj empatie u déti, vede je
k toleranci, pomaha jim uvédomovat si, Ze jsou svébytni, svobodni a zodpovédni jedinci
a dokéazou tak uplatiiovat sva prava a plnit si své povinnosti.

Myslim si, Ze je dilezité pti popisovani SVP dané §koly zminit to, ze od 1. zafi
2016 vydala $kola dodatek k SVP ZV, ktery upravuje vzdélavani zaka nadanych
a mimofadné nadanych, pak také vzdélavani zaka se specialné vzdélavacimi potfebami.
Upravy se tykaji i u¢ebniho planu pro 1. a II. stupeii. Zde se nam pravé ukazuje, jak je
inkluzivni vzdélavani aktudlni. Navic se s nim stale poji rizné zmény, na které musi
Skoly pruzné reagovat. Jako naptiklad zavedeni podptirnych opatieni pro zéky se SVP,

o kterych jsem se hloubé&ji rozepsala v praktické ¢asti mé diplomové prace
a to v kapitole Sesté.

Nyni bych rada uvedla zmény, které §kola musela zpracovat do dodatku k SVP
ZV. V bodg, ktery se tyka zakt nadanych a mimotadn¢ nadanych, jsou nové definovany
tyto pojmy. Je zde také uvedeno, jak o tyto zZaky pecovat a jak zabezpecit kvalitu jejich

vzdélavani.
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Obdobné je tomu i v bod¢ zaméfeném na vzdélavani zaka se SVP. Nove je zde
zpracovan systém péce o zaky s pfiznanymi podplirnymi opatfenimi ve Skole
a také specifikace provadéni podpirnych opatieni v oblasti metod vyuky a v oblasti
organizace vyuky. Je zde feSena 1 pfipravenost pedagogickych pracovnikti pro praci
s takovymi zaky a neni opomenuto ani pusobeni asistentky pedagoga ve Skole.

V bodé¢, ve kterém je zpracovan ucebni plan, dochazi ke zméné v disponibilni
asové dotaci pro L stupeti. Ta se navysuje o 2 hodiny na ukor Ceského jazyka
a literatury. Nyni je v celkovém rozsahu 16 hodin. Tyto nové vzniklé disponibilni
hodiny se pak mohou vyuzit v ramci predméti specidlné pedagogické péce.
Disponibilni ¢asova dotace pro II. stupeii je snizena o 6 hodin a jeji celkovy rozsah je 18

hodin. 6 hodin bude vyuzito pro vyuku Dalsiho ciziho jazyka. (www.zs|il.cz)

10.2. Férova Skola

O pojmu Férova Skola jsem se podrobnéji rozepsala v teoretické c¢asti mé
diplomové prace, a to konkrétn¢ v kapitole sedmé, kde jsem mu vénovala celou jednu
kapitolu. Skola, na které budu vyzkum provadét, ziskala certifikat Férova skola jiz
pted 10 lety. Mizeme ji tedy fadit mezi jednu z prvnich Skol, kterd se zacala inkluzivné
orientovat, aniZ by na ni byl kladen tlak ze strany statu. Na webovych strankach Férové
$koly je $kola, na niz budu provadét vyzkum, vystizné popsana témito slovy: ,,Skola se
snaZzi byt otevienou instituci, kterd je vniméana svym okolim pozitivné a buduje ve svych
zacich pocit sounalezitosti. U¢itel a Zak se v ni setkavaji na spolecné cesté pii zdolavani
nesnadnych tkolil, kde jeden respektuje druhého a ugitel je vlidnou autoritou. Zaci maji
v prubéhu vzdélavani dostatek prilezitosti prozit uznani a uspéSnost a tim ziskavat
sebejistotu. Pocit soundlezitosti ke Skole upeviiuji dobfe ptfipravené¢ vyznamné akce,
jako napf. netradicni zapis do prvni tfidy, Skolni ples, pfedvanocni vystava rucné

zdobenych pernickt apod.* (www.ferovaskola.cz)

10.3. Zaci se SVP dané $koly

Na této zékladni Skole ucitelé pracuji s fadou zaki se specidlnimi vzdelavacimi
potiebami. Nejcastéji se setkavaji s zaky, u kterych objevuji piedev§im nasledujici
poruchy uceni: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie. Ucitelé se zde setkavaji

1 s zédkem s poruchou chovani, se dvéma zaky s poruchou autistického spektra,
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kde u jednoho z nich se objevuje zaroven dysfazie! , dale zde vyucuji i zékyni sluchové
postizenou a zakyni nadanou. Rovnéz maji zkuSenost i s vyukou zakid s lehkym
mentalnim postizenim. VSechny tyto specidlné vzdélavaci potfeby zakli jsem blize
vysvétlila a popsala v teoretické ¢asti své diplomové prace a to v kapitole: Zak

se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

10.4. Asistentky pedagogii

Skola, na niz budu provadét vyzkum, nyni zaméstnava pét asistentek pedagogi.
Jedna asistentka pedagoga vystudovala vysokou $kolu a to obor specialni pedagogika
a ziskala bakalafsky titul. Zbylé cCtyfi asistentky absolvovaly kurz pro asistenty
pedagoga. Tamni asistentky pedagogt tvoti dilezitou soucast pedagogického sboru.

Na zékladé vyse zminénych informaci o dané zakladni Skole, o jejim vzdélavacim
programu, o zacich se specialnimi vzdélavacimi potfebami a o asistentkach pedagogt,

muzeme opravdu spatfovat inkluzivni orientovanost této skoly.

11. ROLE VYZKUMNIKA

Po popsani terénu, ve kterém budu vyzkum provadét, nemohu opomenout uvést,
jakou roli, jako vyzkumnik, ve vztahu k terénu zaujimam. JelikoZ patiim
do pedagogického sboru na dané zakladni $kole, spadam podle Sed'ové (2007, s. 76-77)
do role domorodce. Domorodce definuje jako ,,clovéka, ktery zkouma skupinu, jiZ je
sam Clenem.” Pro vyzkumnika domorodce zde vyvstava riziko, Ze si nedokdze udrzet
dostateény odstup. Sed’ova (2007, s. 77) upozoriiuje na to, Ze ,takovato role
pfedpokladd velmi silnou sebereflexi na strané¢ vyzkumnika.“ I pfes toto upozornéni
jsem se preci jen rozhodla vyzkum na Skole, ve které pracuji, provést. Myslim si,
ze v urcitych ptipadech to pro mé predstavovalo i ur¢itou vyhodu. Diky tomu, Zze mam
také zkuSenost se spolupraci s asistenty pedagoga a také diky povinnému predmétu
Pedagogicka praxe na Pedagogické fakulté Masarykovy university, kdy jsem
na hospitacich na dané skole leccos vypozorovala, jsem mohla v ptipadech potieby své

kolegy (respondenty) snadné¢ji navést k tématiim, ktera pro me byla pro ziskani dat

! Kutalkova (2002, s. 44) uvadi, Ze dysfazie ,,znemoziiuje komunikaci, ale fe¢ ma zdvazné nedostatky ve
slovni zasob€, gramatice, vétné stavbé i artikulaci.
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dalezitd. Vzdy jsem vSak méla na paméti, ze si musim opravdu udrzovat dostatecny
odstup, jak pravé ve své knize uvadéla Sed’ova.

Nyni, kdyz jsem blize nastinila, jak bude vypadat terén, ve kterém budu vyzkum
provadét, bych se rdda zaméfila na popsani vyzkumného vzorku. Jiz dopfedu jsem

védéla, Zze zkoumanou populaci bude predstavovat urcitd uzaviend skupina.

12. VSTUP DO TERENU A VOLBA VYZKUMNEHO VZORKU

Do terénu jsem, jako vyzkumnik, vstoupila v poloviné fijna roku 2016. Vse
zapocalo tim, Ze jsem si zacala domlouvat terminy, ve kterych se rozhovory meély
uskuteCnit. Nékteré rozhovory probihaly pfimo na tamni Skole v ramci osobniho volna
ucitelt. Jindy jsem je navstivila u nich doma. VSechny své respondenty jsem seznamila
s tématem a cilem mého vyzkumného Setteni a také s tim, jak bude rozhovor probihat.
Neopomenula jsem nikoho ujistit, Ze rozhovor je anonymni, ze kazdy mij respondent
bude vystupovat pod pseudonymem.

K tomu, abych mohla rozhodnout o tom, kdo z pedagogti bude do zvoleného
vzorku spadat, jsem si musela stanovit kritéria pro vybér vzorku. Prvnim z kritérii bylo,
aby vybrani ucitelé pracovali na dané zakladni Skole a pak také to, aby méli zkusenost
se spolupraci s asistenty pedagogt.

Jelikoz na tamni Skole pracuji a respondenty pro rozhovor jsem si vybirala z fad
svych kolegil, pro mé nebylo nijak ndrocné je oslovit a pozadat o souhlas s provedenim
rozhovori. Neopomnéla jsem se zeptat ani feditelky Skoly, zda s mym vyzkumem
na Skole souhlasi. Z obou stran se mi dostalo kladnych odpovédi.

ProtoZe se jedna o malou Skolu, musela jsem vybirat ucitele jak z 1.,
tak i z Il. stupng, abych ziskala dostate¢ny pocet respondentil. Z celé Skoly jsem si
domluvila rozhovory se $esti tamnimi uéitelkami. Zeny jsem byla nucena zvolit z toho
divodu, Ze ¢eské Skolstvi je zastoupeno pfevazne Zenami, a jinak tomu neni ani
na Skole, kde jsem se vyzkum provadéla. Na tamni Skole pracuji jako pedagogové jen
dva muzi. Mnou vybrany vyzkumny vzorek jsem zpracovala do piehledné tabulky

uvedené nize.
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Celkova délka

Jméno Aprobace
praxe
Adéla Biologie - Chemie 22 let
Barbora Utitelstvi pro 1. stupeti ZS 3 roky
Diana Utitelstvi pro 1. stupeti ZS 34 let
+ vytvarna vychova
Eva Ugitelstvi pro 1. stupet ZS 16 let
Martina Religionistika a historie 4 roky
Pavla Knihovnictvi a informacni | 23 let

véda

13. ZPUSOB SBERU DAT A JEJICH ANALYZA

Nyni bych radda popsala, jakym zplsobem jsem ziskavala data od svych
respondentl a jakym zplisobem jsem je nasledné analyzovala.

Na zacatku jsem si zvolila podle mnou uréenych kritérii, kdo z fad pedagogti
na dané zakladni skole, bude spadat do mého vyzkumného vzorku. Poté jsem se
s témito vybranymi uciteli osobné setkala, abych je poZadala o spolupraci. VSichni
ucitelé byli velmi ochotni se na mé diplomové praci podilet a tak nezbyvalo nic jiného,
nez si s nimi domluvit konkrétni terminy, ve kterych mél rozhovor probéhnout. Osobné
jsem se tedy seSla se Sesti ucitelkami dané Skoly a rozhovory jsem provadéla s kazdou
ucitelkou individudlné.

Sbér dat probihal nasledovné. Vypracovala jsem si pfedem seznam otazek,
které byly pro moji praci stéZejni. JelikoZ samu sebe pokladdm za kvalitativniho
vyzkumnika zacate¢nika, tak jsem nespoléhala na svoji vyfecnost nebo na to, ze m¢e
zajisté béhem rozhovoru napadnou dobré otazky. Potfebovala jsem urc¢itou osnovu,
od které se budou odvijet dalsi otazky, které vyvstanou na zdklad¢ urcitych vypovéedi
respondentl. Pfipravu jsem tedy nijak nepodcenovala.

Rozhodla jsem se, Ze rozhovor budu nahravat na diktafon. Zde jsem samoziejmé
brala v potaz etickou dimenzi vyzkumu. DrZela jsem se zékladnich etickych principi,
které ve své knize popisuji Svaiicek a Sed’ova (2007). Ti poukazuji piedevsim
na diveérnost pii vedeni rozhovoru. Ve vyzkumu nesmi byt ,,zvetejnéna zadna data,

jez by umoznila &tenaii identifikovat u¢astniky vyzkumu.“ (Svaticek, Sed’ové, 2007,
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s. 45) Ve své praci jsem neuvedla zadnad data, kterd by mohla identifikovat zakladni
Skolu, na niz byl vyzkum proveden. Princip dGvérnosti jsem dodrzela i pfi pouziti
pseudonymitl misto pravych jmen respondentt.

Dal§im dilezitym etickym principem je podle Svaiitka a Sed’ové (2007) pouceny
souhlas. Vyzkumnik by mél ziskat souhlasy od vsech zac¢astnénych respondentd. Tento
princip jsem dodrzela tim, ze jsem jesté pred zapocetim nahravani rozhovori, vSechny
respondenty upozornila na nahravani a poprosila je o souhlas. To jsem pak jesté jednou
zopakovala na zacatku rozhovoru jiz se zapnutym diktafonem.

Poté, co jsem provedla vSechny rozhovory, jsem se pustila do jejich doslovného
prepisu. Toto zpracovavani rozhovorti bylo pomémné dost ¢asové ndrocné. V tomto
stddiu jsem tedy méla rozsahly nestrukturovany material. Nasledovala tedy podrobna
analyza a interpretace ziskanych dat. Pro analyzovdni dat jsem zvolila techniku
otevieného kodovani. ,,Kodovani obecné piedstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje
rozebrany, konceptualizovany a slozeny novym zptusobem. Pfi otevieném kodovani je
text jako sekvence rozbit na jednotky, témto jednotkdm jsou ptfidélena jména a s takto
noveé pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty textu potom vyzkumnik dale pracuje.
(Svaticek, Sedova, 2007, s. 211) Postupovala jsem tedy tak, Ze jsem text rozdélila
na jednotky (slovo, sekvence slov, véta, odstavec) a ke kazdé jednotce jsem piidé€lila
néjaky kod (jméno, oznaceni). Diky tomu jsem ziskavala seznam kodl, coZz mé pak
nasledné vedlo k vytvofeni kategorii. Nakonec jsem pouzila techniku vylozeni Karet.
»Nazvy jednotlivych kategorii se stdvaji nazvy jednotlivych kapitol. Obsahem téchto
kapitol je potom podrobna deskripce a interpretace koda spadajicich do té

které kategorie.* (Svaticek, Sed'ova, 2007, s. 227)

14. VYSLEDKY VYZKUMU

Z rozhovorl s pedagogy Férové zékladni Skoly jsem ziskala data, kterd nésledné
rozeberu v nasledujicich kapitolach.

Prvni podkapitola nese ndzev Co je podle mé inkluzivni vzdelavani a jakou s nim
mam praxi?. Tato podkapitola ndm ukdze, co si ucitelé dané skoly predstavuji
pod pojmem inkluzivni vzdélavani. Myslim si, Ze je opravdu dilezité zjistit, co si

ucitelé pod timto terminem vlastné ptedstavuji. Vyznam této podkapitoly vyzdvihuji
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z toho diivodu, ze je dilezité rozliSovat mezi dvéma pojmy, a to mezi inkluzi a integraci.
Tomu jsem vénovala jednu celou kapitolu? v teoretické ¢asti mé diplomové prace. Je
zapotiebi, aby tyto pojmy nebyly povazovany za synonymni, jelikoz kazdy tento pojem
je zalozen na odliSném zakladu. Zde se tedy ukaze, jak tamni pedagogové o inkluzivnim
vzdélavani smysli. Tato podkapitola také pfinese informace o tom, jakou maji tito
ucitele praxi s inkluzi, jaké zaky se SVP ucili a uci a jak nahlizeji na dalsi vzdélavani.
Druhé podkapitola Moje odbornad pripravenost na praci s zdaky se SVP pfinese
informace o tom, jak tyto respondentky ptipravil jejich obor studia na vysoké skole
na praci se zaky se SVP. Také se zde dozvime, zda se dale v této oblasti vzdelavaji
a jaky nazor na dal$i vzdélavani zaujimaji. Od ucitelek s dlouholetou praxi také
zjistime, jak vypadalo vzdélavani zakt se SVP v dobé pied 20 az 30 lety.
Tteti podkapitola Zaclenovani zZakii se SVP do béznych Skol nam poskytne Udaje
souvisejici s tim, jaké vyhody a nevyhody spatfuji respondentky pti zacleniovani zakt
se SVP. Déle od respondetek zjistime, co jim nejvice pomahd, kdyz zaclenuji tyto déti
do béznych tiid a také, co by chtély od statu, aby inkluzivni vzdélavani 1épe fungovalo.
Podkapitola ¢tvrtd, Jak spolupracuji s asistenty pedagogii, ukéze,
jak respondentky nahlizeji na spolupraci s jejich asistenty. Pfinese nam informace
o tom, jak spole¢né spolupracuji pfed vyukou a pti vyuce. Zda se po skonceni vyuky
zabyvaji reflexi oducenych hodin a jak spolupracuji pii feSeni problémut zakt se SVP.
Jestli s rodi¢i komunikuji pouze respondentky, nebo je pfi tom pifitomna také asistentka
pedagoga ¢i nékdo dalsi.
V paté podkapitole nesouci ndzev Vzdélanost a odborna pripravenost asistentu
na praci s zaky se SVP se dozvime, jaké nazory zastavaji respondentky na vzdélavani
asistentll pedagogli a jaké vzdélani je podle nich pro vykon prace asistenta pedagoga

nejidealné;si.

14.1. Co je podle mé inkluzivni vzdélavani a jakou s nim mam praxi?

Respondentky se v rozhovorech vyjadfovaly vlastnimi slovy k tomu, co si
ptredstavuji pod pojmem inkluzivni vzdélavani. Dale se rozpovidaly o své praxi, ktera se
k inkluzivnimu vzdé€lavéani vaze. Zde se rozhovotily predevsim o zacich se SVP,

které vyucovaly nebo vyucuji.

2 Kapitola druha: Integrace a inkluze ve vzd&lavani
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14.1.1. Co je to inkluzivni vzdélavani?

K otéazce, zacilené na zjisténi, co si tamni ucitelé ptredstavuji pod pojmem
inkluzivni vzdélavani, se mi ochotn¢ vyjadiily vSechny dotazané respondentky. V jejich
vypoveédich si miizeme povSimnout velmi zajimavych a leckdy odliSnych uhla pohleda
na inklkuzi. Nékteré z respondentek se o inkluzi vyjadrily spise jako o integraci. Na to,
Ze je nutné, tyto dva pojmy rozliSovat, jsem upozoriiovala v teoretické Casti prace a to
Vv kapitole druhé. Rysy integrace mizeme spatiovat napiiklad u Diany, ktera inkluzivni
vzdeélavani vysvétlila takto: ,, Tak predstavuji si pod timto pojmem zaclenéni zaku
s néjakym handicapem, at’ uz je teda bych rekla ucebni nebo zdravotni. Pokud je to
mirnd forma, tak vilastné bych to vzala, jakoze tyto deéti v podstaté nemusi navstévovat
praktickou Skolu, ale jsou zarazeny do normdlni skoly s tim, Ze tedy bud’ je tam pridélen
asistent pedagoga, nebo maji zvldastni pomiicky k sobé, nebo maji sviij samozrejmé sviij
vzdelavaci plan individualni. “ Z jeji vypovedi je patrné, ze se zamétuje jen
na konkrétniho zaka se SVP. Pii inkluzi je vSak nutné divat se na tfidu zaku jako
na celek, kde mé kazdy jedinec své individualni a specifické potieby. Nyni bych rada
zminila nézor uclitelky Barbory, ktera vylozené ztotoziiuje pojmy inkluze a integrace.
Podle ni ji ,,to prijde trosku takové synonymum s integraci, s integrovanym
vzdeélavanim, protoze vlastné je to také spolecné vzdélavani téch Zakii, kteri maji néjaké
specialni vzdélavaci potreby a zaclenovani do téch béznych trid, tak aby viastné mohli
dal fungovat v dalsim Zivote, rozvijet se. Ja to vidim jako synonymni slova.“ Myslim si,
Ze by tyto dva pojmy rozhodné nemély byt povaZovany za synonymni. Na to poukazuje
i mnoho autord, ktefi se inkluzi zabyvaji. Z autori bych zminila jednoznacné
Kratochvilovou (2013), ktera upozoriuje na tuto skutecnost, kdy jsou v praxi chapany
pojmy integrace a inkluze jako synonyma. A vyslovuje pozadavek na odmitnuti tohoto
smySleni, protoZe oba pojmy se vyznacuji jinymi obsahy.

Jinak o inkluzivnim vzdélavani pfemysli naptiklad Eva, kterd ho vysvétlila
nasledovné: ,,Ja si pod pojmem inkluzivni vzdélavani predstavuji zaclenovani nebo spis
vzdelavani Zakii vsech jakoby sobé rovnych, to znamena zacleiovani i tech Zaku,
které maji néjaké specialni vzdélavaci potreby, kteri maji néjaké postizeni nebo jsou
néejak néjakym zpiisobem ,, handicapovani* se zZaky zdravymi bézné zakladni skoly. *“ Eva
tedy poukazuje na to, Ze pii inkluzivnim vzdélavani je potieba nahliZzet na vSechny Zaky
tak, Ze jsou si vSichni rovni. Nejlépe vSak pojem inkluzivni vzdélavani, dle mého

minéni, vystihla Pavla, ktera uvedla: ,, Pojem inkluzivni vzdélavani? Kdyz je néco all
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inclusive, tak to zahrnuje vse. V tom pripade teda deti nebo teda vzdelavani, to zahrnuje
vlastné vsechny typy lidi, nebo vsecky typy Zakit a vsechny mozné potieby. A no

v podstaté je to zahrnuti vSech rozdilii a prace s rozdily mezi détma.” Pavla ve své
vypoveédi upozoriuje, Ze pii inkluzivnim vzdélavani se pracuje se vSemi typy zakda,

kdy kazdy z nich ma urcité potieby. Tuto jeji vlastni definici inkluze povazuji za

spravnou.

14.1.2. Jak dlouhou mam praxi s vyukou Zaki se SVP a jaké Zaky se SVP jsem

vyucovala/vyucuji?

K tomuto bodu se ucitelky vyjadrovaly pfedevsim v momenté, kdy jsem se ptala
na jejich ucitelskou praxi nebo se o tomto samy rozpovidaly jiz v tvodu rozhovoru
pii pfedstavovani.

Ze vSech respondentek pracuje s cilovou skupinou zakti se SVP nejkratsi dobu
Barbora a Martina. Barbora se ke svym profesnim zkuSenostem vyjadfila nasledovné:
., Pisobim na skole jiz tretim rokem. Meéla jsem Zaky...tedka mam zdka s poruchou
pozornosti, se snizenym intelektem, viastné s poruchou chovani, takze mam to s timto
ZkuSenosti. “ Na mou otazku: ,, 4 jak dlouho tedy pracujes s tim kolektivem Zakii,
jehoz soucasti jsou zdci se specialné vzdélavacimi potirebami. Je to hned od zacatku,
co jsi sem nastoupila? “ odpovédéla: ,, Rok. “ Dalsi ulitelkou s kratsi praxi na této Skole
je tedy Martina, ktera uvedla: ,, Na skole pusobim tento rok ctvrtym rokem. Za celou
dobu, co ucim tady na této skole, tak pokazdé jsem méla ve tride néekolik, casto i velké
mnozstvi zakii se specifickymi vyukovymi potiebami. Nejvice se jedna o lehké mentalni
dysfunkce typu: dysgrafie, dyslexie. A méla jsem i tri Zaky s lehkym mentdalnim
postizenim a letos zase v devaté trideé je to opét zZak s LMP. “ Nyni Vas seznamim
s profesnimi zkuSenostmi ucitelky Evy: ,, Pracuji na této skole od roku 2000.

Kdyz jsem se Evy zeptala, jak dlouho ale pracuje s kolektivem zaki se SVP,
odpovédé€la: ,, Pracuji, tak, poslednich Sest let. Pét, Sest let. V soucasné dobé je to
sluchové postizeni, takze Zakyné se sluchovym postizenim a potom to byl Zak s lehkym
mentalnim postizenim. “ Mezi ucitelky s delsi praxi fadim Adélu, Pavlu a Dianu. Adéla
se ke svym profesnim zkuSenostem vyjadiila nasledovné: ,, Ucim uz 22 let. *“ Na to jsem
reagovala otazkou, ktera byla zamétena na jeji praxi piimo s zaky se SVP. Na coz Adéla
odpovédéla: ,, No, tu uz mam docela dlouhou. Ta praxe trva asi 10 let.“ Rozmanitéjsi
profesni zkuSenosti méa jednoznac¢né Pavla, kterd mi sdélila nasledovné: ,,Jd jsem
vystudovala filozofickou fakultu obor knihovnictvi a informacni vedy, spis zaméreny
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spolecenskovédne, da se vict, ale mam uz teda jesté ze stredoskolskych let, jsem si
udeélala statni zkousku z anglictiny a ta mé teda potom poslednich 23 let opraviiuje

k vyuce jazyka, mimo jiné predmeéty, teda. Tak ucila jsem napred na obchodnim ucilisti

v Chrlicich. Tam jsem zacinala. No ucila jsem rok na zakladni skole Masdrova, décka
od myslim ctvrté, ctvrtou az Sestou tridu anglictiny a pak jsem pokracovala asi 11 let, no
na zakladni skole Krenova, kde teda tehdy byla, tam mohlo byt tak 30, 40% Romui,
dneska je tam 100%. A poslednich teda 8 a néco let jsem teda na Skole v ...“ Z jeji
vypovédi je patrnd dlouholetd praxe s zaky se SVP, kterou popsala nasledovné:
,, Pomérné bohatou a rekla bych nejvic, nebo dost sem se tomu zacala vénovat pravée

3 s romskou komunitou, kde $lo at uz o déti se vzdélavaci potiebou nebo tedy

na Krence
special needs, no specifické poruchy uceni anebo teda, kdy slo o socidalné znevyhodnéné
mirné receno, z rodin velmi zanedbanych. *“ Dotazovala jsem se 1 na jeji soucasnou praxi
se specifickymi potfebami déti. K tomu tekla: ,,Jednak ty potieby typu dysortografie,
dyslexie, ale taky déti se zdravotnim postizenim, jako je autismus nebo aspergeriiv
syndrom, anebo teda s no tedka, ted me to vypadlo, no lehkda mozkova porucha eh jo,
myslim, Ze to Fikam sprdavne, eh lehké mentalni postizeni. “ Nejdéle na této Skole plisobi
Diana, ktera uvedla: ,, Na skole piisobim 34 roki. “ K tomu, jak dlouho uc¢i zaky se SVP,
tekla: ,, Viastné ctyri roky. Dva s tim autistou a posledni dva roky byly se Zakem,

«

ktery mel velmi agresivni chovani. *

Ve vypovédich nékterych respondentek, které se snazily vlastnimi slovy definovat
pojem inkluzivni vzdélavani, spatfuji spiSe urcité znaky integrace. Nejvice me¢ v tomto
utvrdila vypovéd’ Barbory, kterd povazuje tyto rozdilné pojmy za synonymni.
U Barbory je to mozna déano i délkou jeji praxe, kterd je oproti ostatnim zatim mala.
KdyZ jsme nyni zminili praxi, tak z odpovédi respondentek je tedy znatelné, Ze vSechny
maji néjakou praxi s vyukou 74kl se SVP. Nékteré zatim jen kratkou, ale 1 tak za tu
dobu mohly nasbirat néjaké zkuSenosti, jelikoZz ucily rizné typy Zaki se SVP. Praxe
starSich ucitelek je jiz delsi a to 1 jejich zkuSenosti s Zdky se SVP. U Diany si vSak
muzeme povSimnout, Ze uvadi pouze 4 roky praxe s témito zaky. Domnivam se, Ze jeji
profesni zkuSenosti v této oblasti jsou urcité del§i. Myslim si, ze se ve své vypoveédi

zaméfila pouze na ty zaky se SVP, ktefi méli narok na asistenta pedagoga. Rekla bych,

3 Oznaceni pro Zakladni $kolu a matefskou $kolu Brno, sidlici na adrese Kienova 21, Brno
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ze do skupiny zaka se SVP, které za svoji kariéru ucila, opomnéla zahrnout zaky, kteti

maji napiiklad dyslexii ¢i jiné specifické poruchy uceni.

14.2. Moje odborna pripravenost na praci s Zzaky se SVP

V rozhovorech jsem se mych respondentek ptala na to, jaké maji vzd€lani a jak je
jejich obor studia ptipravil na préci s détmi se SVP. Jelikoz jsou mezi témito ucitelkami
znaéné vékové rozdily, da se predpokladat, ze Cerstvé vystudované ucitelky budou
ze svych studii na inkluzivni vzd€lavani piipraveny velmi dobte. U ucitelek s delsi praxi
jsem také zjiStovala, jak vypadalo vzdélavani zaka diive a dnes. A kdyz uz jsem se
dotazovala na jejich vzdélani, neopomnéla jsem se zeptat na jejich dalsi vzdélavani

v oblasti prace s zaky se SVP.

14.2.1. Jak mé pripravilo na praci s Zaky se SVP mé vysokoSkolské vzdélani?

U ucitelek s delsi praxi jsem se setkavala s tim, ze o svém vysokoSkolském studiu
vypovidaly, Ze nebylo nijak inkluzivné orientované. Coz jsem i piredpokladala.
Kdyz jsem se ptala Diany na to, jak ji jeji vystudovany obor pfipravil na praci s zaky
se SVP, tak odpovédéla: , V' té dobé, pred 34 lety, nijak v podstaté.” Adéla, jejiz
pedagogicka praxe c¢ita 22 let, k tomuto uvedla: ,,No, v &y dobé nic takového
neexistovalo, takze mé vlastné nepripravilo viibec. Teprve s postupem casu, v praxi,
jsem se setkala s témito détmi.” V téchto piipadech se mi tedy moje predpoklady
vyplnily. Oproti tomu Eva, ktera ma praxi 16 let jiz naznacila, Ze se v ramci svych studii
trochu se specialni pedagogikou setkala: ,, No abych se priznala, tak v dobé studia sme
jen tak letmo probéhli nékteré tady ty handicapy, postizeni, ale Ze bysme se venovali
tomu, jakym zpusobem s temi Zaky pracovat, tak to nebylo viibec. To vlastné na to
navazovalo az néjaké dalsi vzdelavani, nebo potom sebevzdeéldavani jak clovek potrebuje
dal.“ Velmi m& vSak zajimaly ndzory zacinajicich ucitelek, které jsou Cerstvymi
absolventkami vysokych Skol. Naptiklad Martina, ktera nyni za¢ina ucit ctvrtym rokem,
tekla: ,,Jd jsem studovala pedagogické minimum na filozofické fakulte. Tak tyto otdazky
se sice v predmétech probiraly. Meéli jsme pedagogiku, méli jsme didaktiku, také
psychologii. To studium na filozofické fakulte, tim jak je zaméreno na odborné znalosti
v ramci toho daného predmeétu, té dané aprobace, tak se musim priznat, Ze nedostatecné
pripravuje na situace, s kteryma se clovéek potka v ramci této problematiky na zakladni

“«

Skole.”“ Nazor Martiny na soucasné¢ vzdélavani budoucich pedagogh v oblasti
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inkluzivniho vzd¢lavani je tedy negativni a podle ni nedostacujici. Je mozné, ze je to
dano tim, ze nestudovala pedagogickou fakultu, nybrz Filozofickou fakultu Masarykovy
univerzity a to obory religionistika a historie — jak uvedla v uvodu rozhovoru,

a aby mohla pracovat jako ucitelka na zakladni Skole, doplnila si vzdélani
pedagogickym minimem. Podivejme se tedy pro srovnani na nazor absolventky
pedagogické fakulty, jejiz ucitelska praxe je tiletd. Barbora uvedla: ,, Ta Skola, kterou
jsem studovala, mé az tak nepvipravila na to, jak se k témto Zakiim postavit, protoze
Jjsme tam méli jenom tu specialni pedagogiku castecné. Hodné mi spis dava ta praxe,

a ze jsem vlastné vhozena jakoby do vody a musim se s tim poprat a zajimat se o to
sama. “ V téchto dvou ptipadech se mi miyj predpoklad nepotvrdil. Pfedpokladala jsem,
ze nyn&jsi studium pedagogickych fakult, pfipravi studenty na inkluzivni vzdélavani

dobfe.

14.2.2. Jak se dale vzdélavam?

V navaznosti na ziskané negativni nazory vztahujici se k tomu, jak tyto ucitelky
pfipravil jejich obor studia na vzdélavani zakt se SVP, jsem se jich musela doptat
1 na to, zda se n&jak déle vzdelavaji a jakou formou toto rozsifujici vzdélavani probiha
¢1 probihalo. Diana uvedla: ,, Kdyz zacla tady ta inkluze, zaclo se o ni vice hovorit,
tak do nasi skoly byly pozvany pracovnice z vyskovské pedagogické ... jak bych to rekla
... z PPP prosté a ty nam tady délaly prave vzdélani v ramci tii az ctyr hodin a vénované
to bylo inkluzi. Nastinily, jak s témito Zaky pracovat, jak udélat ten individualni plan,
aby to bylo pro né i pro ostatni snesitelné a v podstaté i jako chovani toho Zaka v tom
kolektivu. “ O dalsi vzdélavani vypravéla 1 Adéla, kterd tekla: ,, VylozZené vzdélavani bylo
jenom formou Skoleni, které probihalo docela pravidelné. To skoleni ze zacdtku bylo
dobré, protoze nas motivovalo, ukazovalo nam, jak s temito detmi jednat, jak jim
ulehcit, treba ruzné motivacni hry. Prosté nas jakoby, pomdhali nam v tom. S postupem
casu, kdy clovek uz byl v praxi, s témi détmi se setkdval, pracoval, tak pro nds bylo
prinosnéjsi si vzajemné vyménovat viastné zkuSenosti mezi kolegy, uciteli a tim se
posouvat dal.“ U Adély si mizeme povSimnout ndzoru, Zze z pocatku byla Skoleni
pfinosna, ale s postupem cCasu ji vice nez dalsi a dalsi Skoleni pfipadalo lepsi, setkavat se
s jinymi uciteli, se kterymi si mohla vyménovat zkuSenosti. Obdobné se vyjadrila i Eva:
,Ja sem primo tady pro Zaky, tyto, sem jako pdtrala, hledala si v materidlech sama.

Jako ano probehlo i skoleni na inkluzivni vzdelavani, ale porad mé na tech skolenich
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stale chybi néjaky takovy ty praktictejsi odezvy od téch ostatnich, jo. Je to porad
povidani o tom, jak by to melo byt, ale ne takové ty, takovy jakoby ten navod, nebo,

nebo nejaké dalsi podpiirny néjaky metody, formy a tak dale. *“ Eva sdili nazor s Adélou,
ze potiebuje praktické rady od ostatnich ucitelt a ze Skoleni ji toto neposkytlo. Také
poukazuje na samostudium dané problematiky. Dtlezitost dal§iho vzd€lavani
vyzdvihuje Barbora, ktera tekla: ,, Musim se s tim poprat a zajimat se o to sama,

protoze ten miij obor nebyl zamereny na tu specialni pedagogiku, tak jsem zacala
studovat celoZivotni vzdelavani v Brné na Masarykové univerzite — specialni

pedagogiku. ProtoZe mé prijde v kazde tride, ze jsou Zaci prave se SVP. “

Z vySe uvedenych vypovéedi ucitelek, mizeme usoudit, ze citi potiebu se déle
vzdélavat. Co se ale rtiznych Skoleni tyce, vycitila jsem, Ze jim v tomto sméru néco
chybi. Narazeji na to, ze je pro n¢ piinosnéjsi vést rozpravu s kolegy ¢i jinymi kantory
a timto ziskévat nové a potfebné informace o tom, jak s zaky se SVP pracovat. Dal§im

rozsifujicim vzdelavanim si prosly ¢i prochazeji vSechny dotdzané respondentky.

14.2.3. Srovnani vzdélavani zaku se SVP drive

Velmi mé zajimalo, jak vypadalo vzdélavani Zzakh pfed 20-30 lety, kdyZ jsem
ziskala od mych respondentek informace o tom, Ze se jim nedostavalo v této dobé
vzdélavani, které by bylo na inkluzi zacilené. KdyZ jsem chtéla zjistit, jak vzdélavani
zakl vypadalo dfive, musela jsem se ptat pouze téch ucitelek, které mély opravdu
dlouholetou praxi. Podle tohoto kritéria bych rada uvedla vypovéd’ Diany, ktera fekla:
., lak samoziejme v prvnich letech, kdyz jsem zacinala ucit, tak nic takového nebylo.
Pokud se takovy zZak projevil, bud'to opakoval rocnik, nechal se propadnout, popripadé
kdyz to bylo hodnée, hodneé zlé, tak se daval prave do praktické skoly, nebo tenkrat
zvlastni Skoly. “ S obdobnymi zkuSenostmi jsem se setkala 1 u Adély: ,, No, tak kdyz jsem
zacinala ucit, tak tohle vitbec neexistovalo. Pouze byli Zaci chytri nebo hloupi. Pokud to
nekomu neslo, bud’ se nechal propadnout, anebo v podstaté odchazel do zviastni Skoly,
ktera je od nas nedaleko. Postupem casu kolegyné zacala studovat specialni pedagogiku
a zacala se zajimat o ty nase déti vic a zacaly se posilat, takové ty deti, kterym to moc
neslo a pletly si pismenka, do poraden. V té poradné potom naznali, Ze déti maji riizné
dysgraficke, dyslektickeé, dysortografické poruchy a doporucovali nam, abychom témto
detem ulevovali. Napriklad diktat mely jen formou doplnovani do textu, nebo mely
kratsi clanecky opisovat, prosté takové riizné drobné ulevy. Kolegyné, kdyz to
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dostudovala, tak vlastné jsme si vedli i deti, které, seznam deti, kterych neustdle
pribyvalo a pribyvalo, a tim jsme se jim zacali vic vénovat. “ Z nésledujicich vypovédi
je tedy patrné, jak vzdelavani na této Skole vypadalo diive a jak se postupné prechazelo

pies integraci k inkluzi.

V zavéru této podkapitoly bych rada shrnula ziskand data. Z vypovédi
dotazovanych ucitelek vyplynulo, Ze je studia na vysokych skolach na praci s zéky
se SVP nepfipravilo. Co m¢ zde nejvice prekvapilo, bylo zjisténi, ze ani Cerstva
absolventka pedagogické fakulty, neziskala na vysoké Skole dostate¢né vzdélani
pro praci s détmi se SVP.

Tato podkapitola ukazala také to, Ze se vSechny dotdzané uclitelky déle vzdélavaji
a to bud’to v rdmci riznych Skoleni, samostudiem ¢i spolupraci s jinymi kantory.
Ke skoleni se vyjadrovaly tak, ze zprvu pro n¢ byla pfinosna a zajimava,
ale postupem casu dochazelo k tomu, Ze pro né ztracela vyznam. VétSina Skoleni byla
totiz zalozena na stejném zdkladu a ucitelkdm chybély piiklady z praxe. Proto spiSe
vyhledavaji prilezitosti, kdy si mohou s n€kym z oboru vymeénit své zkuSenosti. Jedna
z respondentek se rozhodla v ramci celozivotniho vzdélavani studovat specidlni
pedagogiku, aby byla Iépe pfipravena na praci s détmi se SVP.

Nakonec jsem zjist'ovala, jak vypadalo vzdé€lavani zakh se SVP drive.
Z rozhovorti s ucitelkami s dlouholetou praxi jsem se dozvédéla, Ze se tito Zaci
nechavali propadat do niz§ich ro¢nikd, nebo byli posilani do specidlnich $kol. Zde tedy
muzeme spatfovat velky posun, ktery nase skolstvi, ve vztahu k t¢émto détem, udélalo.

Je nutnosti inkluzivni vzdélavani podporovat a propagovat.

14.3. Zaclenovani zaki se SVP do béznych Skol

Tato podkapitola se bude zabyvat tim, jaké vyhody a nevyhody pfinasi inkluzivni
vzdélavani. Také se od respondentek dozvime, co jim nejvice pomdha pii zaclenovani
zakl se SVP mezi zaky intaktni a také to, jakou podporu by potiebovaly ze strany statu,

aby inkluzivni vzdélavani ve skole dobte fungovalo.
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14.3.1. Jaké vyhody pro Ziaka se SVP prinasi inkluzivni vzdélavani?

Ve svych vypovédich se dotdzané ucitelky zaméfily predevsim na vyhody inkluze,
kter¢ zakim se SVP piinasi. VétSinou se na vyhodach shodovaly. Nejcastéji
piipominaly, ze pro dité se SVP je velmi ptinosné, Ze funguje v kolektivu spolecné
s zaky intaktnimi. Diana uvedla: ,, Urcité bych jako vyhodu spatiovala, Ze miize byt
v kolektivu zcela normadlnich zdravych déti, kde od nich tedy miize odkoukat, cO je
dobrého, samozirejmé i nékteré i veci, kterée nemusi byt az tak dobré. Toto bych brala,
jakoze, opravdu, zZe je v kolektivu zdravych deéti. “ Podobné vyhody popsala i Eva,
ktera je demonstrovala i na pfipadu z jeji praxe. Eva tedy vidi vyhodu v tom, ,,Ze ti Zdci
rychleji se zacleni do toho kolektivu béznych v uvozovkdch Zaki a dochazi k jejich
rychlejsSimu posunu. No, kdyz popisu, tak toho Zaka s lehkym mentdlnim postizenim,
tak on mél jeste poruchu reci a ta byla teda dosti znatelna. Vitbec nékterd slova spravné
nedokdzal vyslovit, nedokadzal véty sestavit a od té doby se viastné se zaclenil do bézné
tiidy, do, mezi ostatni Zdky, tak tam byl obrovsky posun. Uplné i v té Feci i viastné v tom
Jjeho celkovym vyvoji. On dosdhl velikého pokroku. *“ Kromé téchto vyhod inkluze uvedla
a takhle by stravili treba cestovanim dalsi cas, o ktery by si mohli treba hrat s témi

svymi kamarady.

14.3.2. Jaké vyhody prinasi inkluzivni vzdélavani pro zZaky intaktni?

V tomto bodé¢ se ucitelky ve svych vypovédich shodovaly. Nej€astéji poukazovaly
na tu vyhodu inkluze, Ze intaktni Zaky pfipravi na budouci Zivot. K tomuto Barbora
uvedla: ,, Dala bych, Ze priprava na dospély zZivot, ddle tieba Ze oni se vilastné spolecné
vzdeélavaji, Ze tam pracuji v kolektivu, Ze musi se respektovat, tolerovat, viastné chapat.
Stejného nazoru je i Martina, ktera fekla: ,, Zarover je to také dobry pro ty intaktni Zaky,
kteri vidi, kteri vidi, Ze tyto poruchy nejsou Zadné postizeni, které by cloveka
diskvalifikovalo z bézného Zivota a hlavné, protoze v dnesni dobé je stale vic lidi,
kteri maji riizné postizeni, mentalni, fyzické. Ti normalni Zaci jsou zvykli se s nimi
potkavat od détstvi a nepripada jim to tim padem jako néco zvlastniho, a Ze vsichni
na vozicku jsou ,,martani“, kdyz to takhle reknu. Jo, Ze je to pro né uz néco normalniho,
bavi se o té poruse také normalne. Treba mame toho autistického chlapce, tak oni o tom

autismu se néco dozvi, muzou rict, jaké maji zkusenosti s lidmi, kteri jsou autisté
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a potom v bézném Zivotée umi reagovat na situace, s kteryma se mizou potkat, s temi
lidmi. " Také Eva také uvedla, Ze , zdci se musi pripravit na to, ze ve spolecnosti jsou
mezi nami rozdily.

r

14.3.3. Jakych nevyhod si pfi zacleniovani Zaki se SVP vSimam?

Pti vy¢tu nevyhod, které s sebou inkluze ptindsi, si jiz miizeme u dotazovanych
ucitelek povSimnout urcité nejednotnosti. Nékteré se vyjadirovaly k nevyhodam, které se
samotnym.

Adéla vidi nevyhodu v tom, ,,Ze by mohli byt tyto déti sikanovany, protoze jsou to
deti, které se neumi moc branit. A pokud se brani, tak se brani vétsinou i agresivné
a pak uz je to takovy vSechno na stiru, jak se rika. TakzZe ta Sikana potom kdyz nastane,
tak nékteri to nemuseji vict a mohou to dlouho v sobé dusit a podepise se to na jejich
psychice, tim se miize potom zhorsit i nejaké to vzdelavani u téch deti. Na problémy
mezi spoluzaky upozoriiuje i Eva, ktera tekla: ,, Mohou tam nastat konflikty, mezi temi
zdaky. Je potieba ty déti na to néjakym zpiisobem ... porad s nimi pracovat,
aby nedochazelo k tomu, Ze toho Zdka, ktery potiebuje néjaké ty ... toho asistenta,
nebo néjaky to specidlni ... specidlni praci, tak aby ho nevyclenili z kolektivu. “ Eva
na rozdil od Adély poukézala jesté na dal§i nevyhodu inkluzivniho vzdélavani: ,, 4 co se
Jjakoby pro vsechny Zaky. Takze se musi skloubit i ta prace, nebo dat praci tomu Zakovi
i tem ostatnim. Také samoziejmeé ndaroky to klade na pripravu do té hodiny, na pripravu
tech ucitelii.“ Obdobn¢ smysli 1 Martina, kterd rovnéz poukazuje na vétSi Casovou
naroc¢nost vztahujici se k pfipravé hodin. Martina se k tomuto vyjadfila nasledovné:
., lak urcité, casova ndrocnost priprav téch hodin, protoze tim, Ze jd si nachystam
pripravu pro vetsi cast tridy, tak musim udélat jeste jednu pripravu pro toho Zdaka s LMP
nebo musim chystat vic materialu pro dyslektiky, dysgrafiky. Je to casové narocné.
Diana povazuje za nejvetsi nevyhodu inkluze to, Ze kdyZ ma zdk se SVP asistenta
pedagoga, mize dochazet k tomu, Ze je pak tfida pfi vyuce rusena. Diana to popsala
na zdklad¢ vlastni zkuSenosti: ,, Pokud je to ale dite, které jsem teda zaZila, velmi
agresivni, v podstaté i s tim asistentem jsou pak velké probléemy a neni pravda, Ze by to
tu tridu nenarusilo. Vzdycky to tu tridu narusi, v kazdém pripadeé. A to do té miry, zZe to
v podstaté ty deti jednak jsou vytrzené z té vyuky, jednak maji i urcitou, takové ty deti,
které jsou bazlivejsi, tak vylozené maji strach z toho agresora a v podstaté on tu tridu
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narusi tak, zZe ten asistent musi tu tridu s nim opustit, ale stalo se nam, zZe to bylo az tak
zoufale,

Ze se zavolalo domii rodiciim a pani asistentka toho Zdka odvedla domii.* 1 Martina
poukazala na nevyhodu tykajici se ruseni tfidy v ramci vyuky Anglického jazyka: ,,Je to
Jjako celek rusivé. Tim, Ze oni vzadu délaji si svoji prdaci a ja vepredu délam se zbytkem
tridy néco jiného, tak muze to byt rusivé vzajemné. V pripade, Ze musim ale vysvétlovat
nejakou gramatiku a potrebuji opravdu deset minut absolutni pozornosti a ticha,

tak nastava problém.” V ramci hodin anglidtiny* poukazala Martina je$té na jednu
nevyhodu, kterd nastava pii zaclenovani zak s urCitou SVP. V tomto piipad¢ se
rozhovotila o zacich s LMP: ,, Co je teda opravdu horsi pro mé, jako jazykare, byly ty tri
deti s tim dodatkem LMP. Kdyz deéti s LMP maji jednu hodinu anglictiny tydné, zbytek
tridy ma tri hodiny Anglictiny tydné a ta uroven je ale opravdu diametralne odlisna. Ja
Jjsem dotedka neprisla na to, jak bych mohla spojit vyuku téchto déti se zbytkem tridy,
kdyz probiram absolutné jiné ucivo, tam nejde propojit viitbec nic.” Martina zde
poukazuje na problém, ktery pro ni vyvstava pti vyuce Anglického jazyka. Nedokaze

v ramci jedné hodiny skloubit dvé jazykové urovné déti tak, aby mohli vSichni pracovat
spole¢n¢ na jednom tématu. Poukazuje na nizkou ¢asovou dotaci Anglictiny u zaka se

SVP oproti ostatnim zaktim, ktera pak tyto zdky v dosaZeni vyss$i jazykove urovné brzdi.

14.3.4. Co podle mé pomaha zaclenit Zaky se SVP do béZnych $kol?

Zde se respondentky vyjadfovaly k tomu, co jim usnadiiuje a poméaha
ptfi zaclenovani zaki se SVP mezi Zaky intaktni. Z jejich vypovédi je jasné, Ze se
shoduji ptfedevsim v potieb¢ pfitomnosti asistenta pedagoga. Napiiklad Eva fekla:
,,No samoziejmé prace asistenta. DulezZité je ve tridé mit asistenta, protoze ten Zdk
opravdu vyzaduje vice pozornosti, vice casu. Diana si zalenovani zakd se SVP také
nedovede piedstavit bez pomoci asistenta a vyjadrfila se k tomu nasledovné:
., lak kazdopadne pomoc toho asistenta, ktery se tomu zZdkovi individudlné venuje. Je
mozné viastné i to, co by ten ucitel normalné nemohl délat, Ze si ten asistent vezme to
dite i na koberec dozadu, udeéla si s nim relaxacni chvilku, kdy je potieba samozriejme,
aby to nerusilo, pokud mozno. Kdyz ten Zak potiebuje ten pohyb, tak se jdou projit
po Skole, coz zas by ten ucitel nemohl si dovolit opustit tu tridu.“ Barbofe v tomto

pomaha predevsim navozeni dobrého klimatu ve tfidée: ,,Ja si myslim, Ze dulezité je,

4 Angli¢tina — synonymicky vyraz pro pfedmét Anglicky jazyk
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aby byla v té tride dobra atmosféra, aby tam fungovala pravidla, kterad jsem si nastavila,
aby se v té tride citili dobre. “ Néco jiného potiebuje k dobrému zaclenéni zakt se SVP
Martina. Ta uvadi, Ze pomaha ,, Rozhodné spoluprace s rodinami, a to nejen rodinou
toho Zaka, ktery se zaclenuje, ale hlavné s rodinami téch ostatnich Zakii. Ja osobné bych
byla proto, aby ve chvili, kdy je ve tiide nebo mozna i v celé skole dité se specificky
vzdélavaci potiebou, kterd je néjakym zpiisobem jind nez ty bézné. Reknéme dyslexie,
dysgrafie to uz dneska to uz lidi vnimaji vcelku normalné a nikdo to moc neresi,

ale treba co se tyce autistu, aspergerova syndromu, co se tyce ruznych hyperaktivit, jo,
deti s poruchami chovani, tak myslim si, Ze skola by méla investovat i ¢as do toho,

aby rodice ostatnich déti informovala o rizicich a hlavneé moznostech tady vzdeélavani

techto zZakii. Takze pro mé stézejni spoluprace s temi rodici.

14.3.5. Co potrebuji od statu, aby byli Zaci se SVP tspéSnéji zacleiovani mezi Zaky

intaktni?

V tomto momentu respondentky nejvice narazely na nedostatek financi,
které souviseji predevSim s asistenty pedagogt. Eva se k tomu, co potiebuje od statu,
vyjadtila nasledovné: ,, Tak, co se tyce role statu, co bychom potrebovali, co by viibec
tady celé to inkluzivni vzdeélavani, tak jsou samoziejmé finance. Protoze téch, opravdu
na podporu téch asistentii pedagoga neni moc, takze urcité zvysit finance tady pro ty. “
Pavla si zaklada na stejném nézoru: ,, No, stat by mél podporit, teda zrovnopravnit ty
asistenty, aby prosté nedelali za tak smeésné penize, jak delaj a nemuseli to dohdnét
po odpolednech, vecerech, aby vitbec teda se uzivili na tom. Meél by je asi podporovat
i to vzdélavani a néjakym zpiisobem je motivovat. *“ U Pavly vidime, ze narazila
1 na podporu vzdelavani asistentli pedagoga. Na to ve své vypovédi narazila 1 Adéla,
ktera tekla: ,, Od statu bych potrebovala, aby ty asistenty pedagoga, ktery nam posilaji
do Skole, aby byly dostatecne vzdélani a schopni se dostatecné témto détem vénovat
a meéli samozrejmé i vztah k temto detem.“ U Martiny si mizeme povSimnout vylozené
kritiky statu v oblasti financi a asistenti pedagoga: ,, Ty penize v ramci asistence jsou
tematem, kde clovek az Zasne, Ze je vitbec nekdo je ochoten tohlencto délat. Protoze ty
penize, tech par ,,supu”, co oni za to berou to je fakt...To si snad proboha clovék
nezaplati ani jidlo na mésic. Ale tak budis, zaplat’ panbuih za to, Ze je nékdo ochoten to
delat. Samozrejmé v pripade, zZe by clovek vyzZadoval vyssi vzdelani, musel by to
ohodnotit financne. Ten stat by musel do tohohle vic investovat.“ Kromé nedostatku
financi na fddné ohodnoceni asistentli pedagoga a pozadavku na kvalitné¢ vzdélané
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asistenty, navic Adéla uvedla: ,,4by bylo dostatek financi treba i na pomiicky pro tyto
zaky nebo kdyz potom je to nejaky handicap, treba dité na vozicku, aby ta skola byla
schopna zabezpecit tu bezbariérovost pro toho Zdka. *“ Jinak se k této potiebé¢, tykajici se
finan¢ni podpory na pofizovani pomiicek, vyjadrtila Diana: ,,Jinak, co se tyka koupé téch
pomiicek, tak tady na to ty penize jsou. “ Dlvod, proc si zde tyto respondentky protiteci,
spatfuji v tom, ze Diana vyucuje na prvnim stupni a to prvni a druhou t¥idu a Adéla uci
zaky druhého stupné a to piedméty piirodopis, chemie. Tyto piedméty, dle mého
minéni, vyzaduji vice drazSich pomucek do vyuky, na které stat, dle Adély, malo
ptispiva. Proto podle mé u téchto dvou respondentek dochazi k rozkolu. Nyni bych rada
uvedla jesté jednu ptipominku Evy, tykajici se toho, co pottebuje od statu

tam by ty finance mély jit. Fakt zkvalitnit tady ty ... tu pripravu. Néjaké kurzy nebo
kurzy, spis néjaké semindre pro to, aby ... aby viastné se zlepsily ty metody a jakym

zplisobem a vic ... vic tady téch podpiirnych materialii k tomu.

Tato podkapitola nesouci nazev Zaclenovani zdkit se SVP do béznych Skol ndm
prinesla spoustu zajimavych informaci. Respondentky uvadély, jaké vyhody a nevyhody
prinasi zaclenovani zaka se SVP do béznych skol. U pozitiv se zamétovaly jednak
na vyhody, které inkluze zaktim se SVP pfinasi, ale i na vyhody pro zaky intaktni.

V téchto dvou piipadech byly respondentky pomérné jednotné. Odlisné vSak nahliZeji
na nevyhody. Zde se objevovaly nazory, Ze pfi za€lefiovani zakli se SVP mize dochazet
k Sikan¢ a k riznym konfliktim mezi spoluzaky. Dale bylo podotknuto, ze v piipadé
zéka se SVP, u které¢ho byla zjiSténa porucha chovani, dochazi ¢asto k naruSovani klidu
ve tfidé. K ruseni klidu ve tfidé ptispivaji zaroven i situace, kdy asistentka komunikuje

s danym Zakem. Respondentky hovotily zejména o vEtsi naro€nosti prace ucitele, kdy si
musi délat vice pfiprav do hodin a dokéazat si dobfe zorganizovat praci, aby byly
schopné se dostate¢né veénovat vSem zdkim. SnaZila jsem se rovnéZ zjistit, co mym
respondentkdm usnadniuje zaclenovat Zaky se SVP mezi zaky intaktni a také to,

co potiebuji v oblasti inkluzivniho vzdélavani od statu. Respondentkam nejvice

pii zaClenovani zaki se SVP pomaha ptitomnost asistenta pedagoga. V tomto byly
jednotné. Bylo poukazano i1 na potiebu dobrého klimatu ve tfidé a na dostatecnou
spolupraci Skoly s rodinami zaka. Od statu by vyzadovaly, aby byli asistenti dostatecné

vzdé¢lani a na zéklad¢ toho pak také finanéné ohodnoceni.
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14.4. Jak spolupracuji s asistenty pedagogu?

Tato podkapitola ptinese informace o tom, jak vypadé spoluprace dotazovanych
respondentek s jejich asistenty pedagogti. Dotazovala jsem se na jejich spolupraci
pted vyukou, ve vyuce a po skonceni vyuky. Zajimala m¢ i spoluprace respondentek
s asistentem a rodic¢i zaki se SVP. Zde se ukaze, zda jsou respondentky se spolupraci

s asistenty spokojené, nebo jestli maji k jejich spolupraci né¢jaké vyhrady.

14.4.1. Spoluprace pired vyukou

Z uvedenych vypovédi respondentek, tykajicich se jejich spoluprace s asistenty
pedagogti pfed zapocetim vyuky, si mizeme udélat predstavu, jak vlastné tato
spoluprace probiha. Adéla tuto spolupraci popsala nasledovné: ,, My si sedneme
pred vyukou a domluvime se spolu, co je potieba. Kolik by toho ten dany zdk mél
zvlddnout, aby tomu tak troSku porozumél a na druhou stranu, aby jej tam ta asistenka
navedla. Cili mnozstvi a jakym zpiisobem. Dokonce je asistentka schopna si i nachystat
treba opakovani, které oni spolu délali a vi, co by dokazal ten Zak zvidadnout. Donese mi
to pouze ke kontrole a my se pak spolu domluvime na znamce.* Eva také se svoji
asistentkou pfti pfipravach na hodinu spolupracuje: ,, Kdyz tvorime pripravy na hodinu,
tak se domlouvame, pokud néco potiebuji, pozadam asistentku, Ze pripravi treba néjaké
obrazky, pomiize, seznamime se s tim, co budeme délat a tak néjak spolu komunikujeme.
V této oblasti je samostatna. Samoziejme, reknu, co bych potrebovala, zda by to bylo
mozny, nebylo mozny, tak se domluvime. “ Sikovnost asistentky pii pfipravach na hodinu
ocenuje Martina, kterd tekla: ,, Asistentka, s kterou ja spolupracuju je velmi schopnad,
takze my spolupracujeme na bazi. Ja se zeptam, co délali minule, dam ji urcité téma,
poskytnu ji materidaly a ona uz z toho sama udéla, néjakym zpusobem si zpracuje tu
hodinu. Ja ji poskytuji materidaly a poskytuji v podstaté jen zdkladni smer, Ze: “tedka
zopakujte napriklad slovicka, zopakujte tuhletu gramatiku. Pokud to zvlada, miiZete
prejit tady.” Dam ji materialy.” Jinym zplsobem, nez vySe zminéné respondentky,
spolupracuje se svymi asistentkami na pfipravach na hodinu Pavla. Ta ji popsala
nasledovné: ,, V soucasné dobé vlastne mam asistentky v obou tretich tiidach. A tam
delam vlastne hlavné na anglictinu, na, pokud délam na anglictinu nebo na tu prvouku,

tak to si chystam sama. Kdyz de vo ... nebo, kdyz mame teda ten svét prace,nebo to,
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tak tam uz ve veétsi mire pracujou nebo chystaji ty asistentky.” Tady si muizeme
povSimnout jedné zajimavosti, kdy Pavla svéfuje samostatnou pfipravu asistentkdm
pouze v predmétu svét prace. Usuzuji, ze piiprava na tento ptedmét neni nijak naro¢na

a nevyzaduje ani né¢jakou vétsi odbornou pripravenost, proto ji asistentkam svéii. Jinak
uz je to v piipad¢ predmétl anglictina a prvouka. PfedevSim anglictina vyzaduje urcitou
znalost, 1 kdyZ je vyu€ovana na prvnim stupni. To, Ze si v tomto piipad¢ respondentka
Pavla zpracovéava piipravy sama, muze, dle mého néazoru, souviset s tim, ze jeji
asistentky nejsou v anglictiné dostatecné vzdélané. Naprosto odliSné popisuje svoji
spolupraci s asistentkou Barbora, ktera tekla: ,,Pri tvorbé priprav na hodinu
nespolupracujeme. Ja teda vypracovavam pripravy jak pro toho Honzu, ktery ma tu
poruchu chovani, tak on je velice Sikovny, takze ja mu davam vétsinou ukoly navic,

ale vétsinou asistentka sedi u toho zdka, ktery ma snizeny intelekt a tam zase to ucivo
redukuji. Ale, no, takze nespolupracujeme. Vsechno vymyslim ja a ona vlastné uz mu to
podava. “ Na to jsem reagovala tim, Ze jsem se ji zeptala, zda si o své asistentce mysli,
ze nedokéze kvalitné zpracovat nebo zredukovat to ucivo, aby tomu zaku sedélo. Na to
Barbora odpovéd¢la: ,, Md jen ten kurz a preci jenom neni az v té oblasti, az

tak kvalifikovana podle mé.

14.4.2. Spoluprace ve vyuce

Respondentky se na zakladn€ mych otazek rozpovidaly o tom, jak spolupracu;i

se svymi asistentkami pfi vyuce. K tomu, jak vlastné¢ vypadd hodina, ve které je
pfitomna asistentka pedagoga, se vyjadtila Barbora: ,, Zadam praci, viastné pracovni
listy, kdy ona teda sedi u toho Jakuba, pracuji a ja se vénuju ostatnim Zakiim. Pokud
nekdo potiebuje, tak ja sama reknu. Kdyz décka zvednou ruky, tak budto tam prijdu ja
nebo pani asistentka. Vétsinou k tém pomalejsim chodi pani asistentka, abysme se
vlastné nezdrzovali, a ja pracuju s témi ostatnimi Zaky.“ Obdobné¢ v hodiné
spolupracuje 1 Eva se svoji asistentkou: ,, PFi vyuce to vypada tak, ze pokud ja vysvetluji
neco zdakum, tak asistentka pomaha tomu zdkovi nebo té Zakyni s pochopenim,
presvédcuje se o tom, zda ucivo pochopila nebo zda ten, tomu zadani ukolu rozumi.
Pokud ja jdu za Zdkem, za tim konkrétnim Zdakem, tak zase pani asistentka na chvili to
bere v tu chvili jakoby za mé.* Velmi mé zaujala vypovéd Adély: ,, Pri vyuce. Tak
vétsinou ta asistentka, pokud je v hodiné, tak s tim Zakem jakoby probira ucivo,

ktery jakoby probira ten ucitel, ale v trosicku mensi mire a snaZi se to jakoby
kontrolovat, jestli ten Zak to chdpe a zapisuje si, nebo déla si nejaké poznamky ci dostal
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vevr

treba to nezvlada, tak stava se ve vyjimecnych pripadech, ze odchazi ze tridy a vysvetli
mu to nékde v klidu, jinym zpusobem, nez treba ten ucitel. “ To, co m¢ na tomto sdéleni
zaujalo, je to, Ze asistentka n¢kdy s Zzakem odchazi z vyuky. V teoretické Casti,

v kapitole nazvané Inkluzivni Skola, jsem uvedla obecné rysy inkluzivni Skoly podle
Havla (2014), dle néjz je jednim z rysu inkluzivni Skoly pravé to, ze vyuky se ucastni
vSechny déti spolecné. Adéla k tomu vSak dodala, ze tato skuteCnost, ze zak se SVP
opousti s asistentem tiidu, se déje jen ve vyjimecnych piipadech. Podobné se k tomuto
vyjadrtila i Barbora, ktera uci zaka

s poruchou chovani: ,, Tak, u toho Honzika, ona teda vetsinou on je velmi Sikovny,

ale nesedi stale u neho. Pokud je néjaky problém a jde to az za hranice toho chovani,
vyrusSovani, tak opravdu reknu, Ze at' si ho vezme do kabinetu a tam vlastné maji tu
samostatnou praci nebo se jdou projit po chodbé, ale nemiize tam byt v té tiide,

protoze to hrozné ovliviiuje a narusuje, rozhodi celou tu tridu, pokud ma tady ten
vybuch nebo se néco takového stane.” Muzeme vidét, ze v nékterych ptipadech, a to
pfedevsim ve spojitosti s ur¢itou specifickou potfebou daného zéka, je zapotiebi,

aby asistent s danym zakem tfidu opustil. Myslim si, ze pokud tato skute¢nost neni
kazdodennim pravidlem, tak je vSe v pofadku. O témeétf minimalni spolupraci v hodiné

s asistentkou promluvila Martina: ,,No, to se musim priznat, Ze pomérné minimalné,
protoze tim, Ze oni v té hodiné sedi s tim Zakem vzadu, ona si jede s nim jeho praci a ja
si jedu se zbytkem tridy svoji prdaci. Jednou za cas, kdyz treba zadam zbytku tridy
samostatnou prdci, obchdzim tridu, tak se zastavim i u toho zZaka s LMP. Zeptam se ho,
zeptam se pani asistentky, jak to probihd a co uz zopakovali. Zkusim s nimi promluvit,
udelame takovou mini konverzaci ve trech, ale jinak pri té vyuce spoluprace neni

v podstaté zapotiebi.

14.4.3. Spoluprace po vyuce

K otazkam smeéfovanym na spolupraci s asistentkami po skonceni vyuky, se
respondentky vyjadiovaly pomérné shodné. VSechny vypovedély, ze reflexe oducenych
hodin probih4. Podivejme se, co fekla naptiklad Martina: ,, Casto mi predd materialy,
ktere vypracovali, néjaké pisemky, co napsali, ja to ohodnotim. Dam mu znamku tomu
zdkovi, probereme, co treba pristé a mimo vyuku vlastné je to vsechno, co spolu
probirame.“ Diana se k reflexi oducenych hodin, kde byla pfitomna asistentka,
vyjadrtila nasledovné: ,, Tak pokud to probehlo vsecko tak, jak jsme se domluvily, tak
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v podstaté jenom si rekneme, jestli vsechno bylo v poradku, co probrali a nachystame se
na druhy den. Pokud tam vznikla néjaka nedostatecnost, tak samoziejmé jsme se
domluvily na tom, Ze ten ukol bude délat znovu, Ze mu bude jesté jednou vysvétlen, jesté
s jinymi pomuckami, Ze ja tam budu u neho chvili a ta asistentka podle toho jak to
predvedeme znovu, bude delat dal.“ Adéla ve své vypoveédi oproti ostatnim poukézala
jesté na samostatnost jeji asistentky. Ke spolupraci po vyuce tedy tekla: ,, Po skonceni
vyuky spolu zkonzultujeme, co ten zZdk zvladl, co mu neslo, co by se jeste mélo
zopakovat, popripadé k cemu se vratit, zda si pamatuje treba z minulé hodiny, anebo se
to musi znovu zopakovat. Je schopna ohodnotit i pisemku, kterou pripravime, anebo mi

«

to vylozené predlozi a rekne: ,To si myslim, Ze by bylo na takovy a takovy stupen.'.

14.4.4. Spoluprace uditele se svym asistentem a rodici Zaka se SVP

Otazkami sméfovanymi na spolupraci respondentek, jejich asistentek a rodici
zakd se SVP pii feSeni problémt, bylo mym cilem zjistit, jak spoluprace v téchto
situacich vypada. Zda problémové situace fesi pouze ucitelka s rodic¢i zaka se SVP,
nebo je pfi tom pfitomna jeji asistentka ¢i ncékdo dalsi. Na zdkladé¢ vypovédi
respondentek miZeme vidét, Ze jsou rodi¢e Zaka se SVP mnohdy zvykli fesit problémy
ptimo s asistentkou sami. Podivejme se tieba, jak spolupracuje v téchto ptipadech
se svou asistentkou Martina: ,, Velmi intenzivné, protoze tim, jak pani asistentka u toho
Zdka v devaté tride asistuje ve veétsiné hodin, tak maminka toho Zdka se neobraci
pri néjakych dotazech casto na mé, ale primo na pani asistentku. Je tady pravé takovy
navyk, ze maminka toho Zdka spolupracuje s pani asistentkou vice nez s tiidnim
ucitelem, co se tyce konkrétni vyuky. Samozrejmé pokud se jedna o akce tridy, tak to
spolupracuje s tim tridnim, ale vice si tireba telefonuje s pani asistentkou. *“ Stejné to ma
1 Adéla, ktera fekla: ,,Je zapojena i ta asistentka a je to daleko lepsi, protoze ona s tim
ditétem, i to dité k ni ma takovy jiny vztah nez treba k uciteli. Jsou si blizsi a i ten rodi¢
vitda, protozZe Vi, Ze je to asistent toho Zdka, tak komunikuje hodné i s tim asistentem.
Rekla bych, ze moznd i vic, nez s tim ucitelem. Na piipadech z praxe osvétlila Diana
své zkusenosti tykajici se spoluprace s rodi¢i zakti se SVP: ,, U toho prvniho Zaka, to byl
ten autista, tam protoze ta maminka chodila dennodenné si pro ného po obede do skoly,
tak v podstaté ta Hanicka s ni kazdy den mluvila a kazdy den ji mohla Fict, co se délo,
jestli on nékdy mél nechut’ k praci, tak on se svalil pod Zidlicku, nechtél délat nic, takze

hned se to té mamince reklo, hned bylo zkouseno, ta naprava. Takze ale dennodenné
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viastné si ta Hanicka s tou maminkou mohla promluvit. U toho druhého, u toho
agresivniho zdka, tam se zvala maminka vetsinou do skoly, zval se i tatinek a vzdycky

u toho byla vetsinou ja a pani asistentka a mnohdy i pani reditelka, takze ta schiizka
probéhla v reditelné. Byl tam rodic, pani reditelka, ucitelka a asistentka. Tady se nam
ukazuje velmi dobra spoluprace skoly s rodi¢i zaka. Jestlize jde o mensi problémy,

24

piipadech se nic neponechava ndhodé a do déni je zapojena i feditelka Skoly.

V zéavéru této podkapitoly bych chtéla shrnout, jaka diilezita data byla k této casti
ziskana. Snazila jsem se ziskat informace o tom, jak respondentky nahlizeji

na spolupréaci s jejich asistentkami. Spolupréci jsem si rozdé€lila do nékolika
oblasti. K oblasti tykajici se jejich spoluprace pied vyukou, jsem zjistila, Ze ve vétSiné
ptipadi je spoluprace kvalitni. Od dvou respondentek jsem ziskala ale i takové
informace, které poukazovaly na to, Ze u svych asistentek postradaji urcitou
samostatnost ¢i poukazuji také na to, ze je to dano jejich nedostatecnym vzdélanim.
Ucitelky pak diky tomu maji vice prace s pfipravami na hodinu. Déle jsem se ptala
na jejich spolupraci v ramci vyucovaci hodiny. Ve vyuce se respondentky spoléhaji
predevs§im na své asistentky, které se danému zaku individualn€ vénuji. V rdmci dobie
rozplanovanych cinnosti ve vyuce, kdy ucitelka zadd ostatnim Zakiim samostatnou
préci, se pak jde vénovat 1 zdku se SVP a asistentce. Nekteré respondentky také uvedly,
ze asistentka daného zdka dopomaha 1 jinym slab§im zakiim. Po skonceni vyuky,
dle vypovédi mych respondentek, vzdy dochézi k reflexi odu¢enych hodin. Na feSeni
problémt, které se tykaji zaka se SVP, se podileji ucitelky i asistentky. V. mnohych
ptipadech se rodi¢e obraceji jen na asistentku pedagoga. MZeme tedy fici,
ze spoluprace respondentek s jejich asistentkami, je na velmi dobré urovni. VétSina
potizi se da vyiesit, nebo se jim da predchazet pravé diky Casté komunikaci s rodici

zakt, coz tato zakladni Skola spliuje.

14.5. Vzdélanost a odborna pripravenost asistentti na praci s Zaky se SVP

Velmi mé& zajimalo, jak respondentky nahliZeji na vyznam vzdé€lani u asistentd
pedagoga. Ptala jsem se na jejich nazory a také na to, s jak vzdélanymi asistenty mayji
zkuSenosti. O svych zkuSenostech se dvéma rGznymi asistentkami se rozhovofila
Martina: ,,Ja jsem méla tady na Skole zatim moznost spolupracovat zatim s dvéma
asistentkami. Loni s jednou, pri tom, kdyz jsem ucila anglictinu u téch dvou zZakii s LMP,
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tak velmi, velmi piijemnd pani. Zdadny problém a vzhledem k tomu, Ze opravdu ti kluci
delali uplné néco jiného, nez my v té hodine, tak ja jsem vzdycky akordat zkontrolovala,
co a jak, pak jsem si je vzdycky vzala jednou za cas na néjaké prezkouseni, chystala
jsem jim materialy, ale spoluprdace s asistentkou byla velmi dobra.” V Martininé
vypovédi si miizeme vSimnout, ze s asistentkou byla spokojend. Z jejich poznatkl
vychézi najevo, ze asistentka zvladala praci s zaky s LMP v rdmci vyuky anglictiny.

Z toho, co Martina uvedla, mi vSak piipadne, Ze asistentka tu praci s témito zaky
zvladala proto, zZe s nimi probirala snadné&jsi ucivo, nez jaké probirala Martina

s ostatnimi zaky. Podivejme se pro srovnani na druhou Martininu asistentku a na to,

jak je spokojend s jejim vzdélanim a odbornou pfipravenosti na praci s zaky se SVP.
Martina uvedla: ,, Ale letos mam zkuSenosti s dalsi pani asistentkou, kterd je v oboru
velmi vzdeéland, ona je bakaldarka, tedy ma vyloZené primo vzdeélani, ktery vyzaduji ja
osobné pro asistenty pedagoga. Zna poruchu Zaka, kteryho md, u kterého asistuje, a tim
padem ta spoluprdace je velmi dobra a ja si nemiizu vitbec stézovat. Samoziejmé
vyzadovala bych takovéhle vzdélani od vsech asistentii. PFipada mi to minimum, Ze jen
ten kur,z jako takovy, je nedostatecny a casto jsou to maminky nékde z vesnice, ktery si
udélaji vikendovy kurz na asistenty pedagoga, prestoze nemaji zadné zkuSenosti

s ucenim déti, popripadé s jakoukoliv praci s détmi , tak jdou do Skoly a to potom nema
ten dany efekt, rekla bych. “ Zde se ndm jiz ukazuje nazor respondentky na to,

jak vzd¢lani by asistenti pedagogli méli byt.

Ohledné vzdélani asistentli pedagogii se vyjadfila i Diana, kterd ma rovnéz
zkuSenost s rizné vzdélanymi asistentkami. Kdyz jsem se ji ptala, zda spatfuje mezi
asistentkami, se kterymi spolupracovala, rozdily, tak odpovéd€la: ,, Urcité v tom rozdil
Je, protoze jsem zaZila i asistentku, kterd teda uz méla praxi v té LILE® a studovala
Jjakoby ucitelstvi pro materské skolky. Tam to bylo jasné znat i ten pristup i to, co prosté
s tim ditétem deélala, bylo naprosto v poradku. Ale mam zkuSenost i samoziejmé
s asistentkami, které jsou treba vyucené nebo maji maturitu, ale uplné teda v jiném
oboru a v podstaté jsou jakoby bud' v domdcnosti, nebo jsou na materské dovolené,
udelaji si néjaky kurz, ten kurz je treba v rozmezi néjakych deseti hodin, které navstivi
v prubéhu treba trech mésicii a potom se této praci veénuji. Coz je ale znat, Ze to neni

uplné tak kvalitni a tak dobré, jak by to mélo byt Adéla oproti vySe zminénym

> LILA Domov pro postizené déti
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respondentkdm nesrovnava vice asistentek, ale hovofila o té, se kterou nyni
spolupracuje. Neopomnéla zdlraznit, ze je pro ni velmi ptinosné jeji vzdélani. Adéla

na mou otazku, zda je jeji asistentka schopna pracovat pravé s zakem se SVP,
odpovédéla: ,,Je, protoze ona to ma opravdu ... je to zrovna autista, a protoZe ona ma
vystudovanou specidalni pedagogiku, tak je schopna s nim jakoby pracovat odborne. Ma
vztah k détem. Dokdze si to dité ziskat a umi to s nim.” Adéla vyzdvihla nejen
vysokoskolské vzdélani jeji asistentky, ale 1 to, Ze ma celkové dobry vztah k détem,

coz je také velmi dilezité.

Ze ziskanych dat, vztahujicich se k této podkapitole, mizeme fict,
ze respondentky spattuji jisté rozdily ve vzdélanosti mezi jejich asistentkami. VéEtSina se
ptiklané€la k ndzoru, Ze by bylo dobré, kdyby byli asistenti vice vzdélani. Respondentky
poukazovaly na to, ze kurzy na asistenty pedagoga, nejsou mnohdy dostacujici. Na tento
problém narazely respondentky i v podkapitole Zacleniovani zakii se SVP do béznych
Skol. Tady se rozpovidaly o tom, Ze by od statu potiebovaly kvalitné¢ vzdélané asistenty
pedagogt. Jak ale vidime z praxe respondentek, na Skolach pfevazuji spiSe asistenti,
ktefi prosli kurzem. Davod, pro¢ tomu tak je, spatfuji v tom, ze pozice asistenta
pedagoga, je velice Spatné finanén¢ ohodnocend. Proto, jak vySe nckteré respondentky

uvedly, se o tuto praci zajimaji casto maminky na matei'ské dovolené.

14.6. Co potiebuji od asistenta pedagoga, aby spoluprace s nim byla idealni?

V této podkapitole bude nastinéno, jaky by mél byt podle mych respondentek
idedlni asistent pedagoga. Nékteré z respondentek jiz nyni povazuji svoji asistentku
za idedlni. Patfi mezi n€ naptiklad Adéla, kterd tekla: ,, No, vylepSovat se da vzdycky. To
v kazdym pripadé. Ale ja jsem zatim se svym asistentem velice spokojena. Je to
vystudovany pedagog, jakoby v uvozovkdach. Ma péekny vztah k détem a umi to s détmi.
A navic je mi oporou, protoze chce mi pomahat. “ Obdobné na stejnou asistentku nahlizi
i Martina: ,, V ramci moznosti ja mam spolupraci v podstaté idedlni. Spolupraci
s asistentem jako takovym ja muzu hodnotit velmi kladné, pouze kladne. V podstaté mé
nenapada nic, co by se dalo vylepsit. “ Dalsi respondentky jiz uvadely néjaké pozadavky
na idedlniho asistenta pedagoga. Naptiklad Diana uvedla: ,, Urcité tam hraje prosté roli
to studium, aby ten asistent byl takovej pohotovej, jo jako, asi nejvyssi takova ta potreba
pohotovosti, Ze on priskoci i kdyz mnohdy treba je potieba nékde jinde, zZe v té tride
nemusi byt jenom tady tento Zak, ale miize tam byt tFeba dva jesté hodné slabi,
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takze kdyz ona treba zadda prdci a vidi, Ze tomu zackovi to jde, tak ze okamczite, kdyz vidi,
Ze ten ucitel néco nékde resi a na druhé strané se néco déje, tak aby aktivné k tomu
pristupoval a aby byl viastné takovej flexibilni.* Diana si tedy idealniho asistenta
predstavuje jako vzdélaného, pohotového, aktivniho a flexibilniho. Barbora, ktera je
nespokojend se svoji asistentkou v oblasti vytvafeni pfiprav na hodinu, by u idealniho
asistenta pozadovala ,, vétsi spoluprdci tady pri té pripravé hodin. Ta samostatnost toho
asistenta mi trosku chybi. Nebo trosku ... vice.“ Eva by si idealniho asistenta pedagoga
predstavovala jako takového, , ktery je opravdu skutecné tou pravou rukou toho
pedagoga v té hodiné, tak zZe se spolupodili na vytvdareni materialii a pomiicek,

aby usnadnil praci tomu uciteli.

Z vySe uvedenych vypovédi mych respondentek je patrné, Ze ty, co spolupracuji
s asistentkou, ktera ziskala bakalarsky titul, jsou velmi spokojené a nic by
nepotiebovaly vylepsSovat. U ostatnich si miizeme povs§imnout urcitych naroki
na kvalitniho asistenta. Nejvice bylo poukazovdno na samostatnost a vzdélanost,

kterd jim u jejich asistentek chybi.
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15. SHRNUTI VYZKUMU

V moji praci jsem se rozhodla zjistit, jaké ndzory a postoje zaujimaji
k inkluzivnimu vzdélavani pedagogové Férové Skoly a také jak nahlizeji na jejich
spolupraci s asistenty pedagoglti. Vyzkum jsem provadéla na malé zakladni Skole
vesnického typu nachézejici se v Jihomoravském kraji. Jedna se o zdkladni skolu,
ktera jiz pied deseti lety ziskala certifikat Férova $kola. Do vyzkumného vzorku jsem
zvolila Sest tamnich ucitelek, které maji zkuSenost se spolupraci s asistenty pedagogti.
Vsechny dotazované ucitelky maji tedy praxi s vyukou zaka se SVP.

Jaké postoje a nazory k inkluzivnimu vzdélavani zaujimaji dotazované ucitelky?
Zjistila jsem, ze postoj poloviny ucitelek k inkluzivnimu vzdé€lavani, je spise
integrativni. V jednom ptipadé¢ byl dokonce vysloven nazor, Ze inkluze se rovna
integraci, coZ je velkou chybou. Ucitelky se Casto pii vysvétlovani pojmu inkluzivni
vzdélavani zamétovaly pouze na minoritni skupinu, kterou pfedstavuji praveé zaci
se SVP. Na inkluzivni vzdélavani zak je vSak nutno nahlizet takovym zptsobem,
ze kazdy jeden z nich se vyznacuje svoji urCitou potiebou a svym osobnim specifikem.

Ke svym zaktim se SVP zaujimaji kladny postoj. Usuzuji tak z toho divodu,
ze pii rozpravé o téchto zacich nikdy nepadla zadna kritika ¢i pfipominka, Ze by jim
vzdélavani téchto déti vadilo. Ucitelky v rozhovorech uvadély jak vyhody,
tak 1 nevyhody, které se poji se za€leniovanim zakt se SVP. Kladny postoj
k inkluzivnimu vzdélavani vyjadiily ucitelky vyctem pozitiv, kterd t€émto détem prave
inkluze pfinasi. Vyhody nepfitazovaly pouze zakiim se SVP, ale i zaktim intaktnim. Dle
ucitelek je pro déti se SVP vyhodné, ze jsou soucasti kolektivu intaktnich zakut, diky
¢emuz u nich dochazi k rychlejsimu a efektivnéjSimu posunu v jejich celkovém vyvoji.
RovnéZ poukazaly na to, Ze Zak se SVP mize navstévovat Skolu v misté jeho bydliste,
coZ je nejen vyhoda pro daného zéka, ale 1 pro jeho rodice. U¢itelky byly jednotné
poukazovaly, Ze tento zptusob vzdélavani, je velmi dobfe piipravi na dospély Zivot
a zaroven se uci spolupraci, respektu a toleranci.

Nevyhod, které by se vztahovaly pouze k zdkiim se SVP, podle dotazovanych
ucitelek je podstatné méné. Upozornily pouze na moznost vzniku Sikany ¢i vyc¢lenéni
téchto zaku z kolektivu. Zaroven vsak poukéazaly na to, Ze je velmi dilleZita prace ucitele
s tfidou, aby k témto ptipadim nedochazelo. Je dobré, Ze se ukazalo, ze zaclenovani

74kl se SVP, piinasi témto zakim spiSe vyhody nez nevyhody. Ucitelky v rozhovorech
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poukazaly i na nevyhody, které¢ inkluzivni vzdélavani ptinasi jim, jako ucitelkam. Tady
narazely predevsim na vétsi naro¢nost na ptipravu vyucovacich hodin, pak také na to,

ze mnohdy pfitomnost asistenta a jeho komunikace s zakem vyuku rusi. VEtsi problém
popsala ucitelka Anglického jazyka, ktera poukazala na to, Ze anglicky jazyk ma
rozdilnou Casovou dotaci pro zaky se SVP a zaky intaktni. Tim padem dochézi mezi
détmi se SVP a détmi intaktnimi k propadu ve znalostech. Proto je pro ni dle jejich slov
témef nemozné hodinu anglictiny pro celou tfidu skloubit.

Z rozhovort tedy vyplynulo, Ze dotazované uclitelky zaujimaji k inkluzivnimu
vzdélavani pozitivni postoj. Poukazovaly pfedevsim na vyhody inkluze. Nevyhody vidi
spise v souvislosti s jejich praci, s tim, jak si vyuku dobfe naplanovat.

Za pomoci rozhovort s vybranymi ucitelkami dané skoly jsem zjist'ovala,
jaky nazor zaujimaji k tomu, jak je pfipravila vysoka Skola na praci s zdky se SVP.

Do vyzkumného vzorku spadaly wudlitelky s riznou délkou uditelské praxe.
Predpokladala jsem, ze starsi ucitelky, jejichz praxe je dlouha 20 — 30 let, se

pfi vysokoskolském studiu, na pedagogickych fakultich, s pojmem inkluzivni
vzdélavani nesetkaly. To se mi v jejich vypovédich také potvrdilo. Zajimavé vsak bylo
zjisténi, ze ucitelka, ktera vyucuje 3 — 4 roky, je toho nazoru, Ze ji jeji studium na
pedagogicke fakulté dostatecné neptipravilo na praci s zaky se SVP.

Ze ziskanych dat je znatelné 1 to, Ze dotazované ucitelky zaujimaji pozitivni postoj
k jejich dalSimu vzdélavani. VSechny si prosly rliznymi Skolenimi a po absolvovani vice
Skoleni zaméfenych na oblasti inkluzivniho vzdélavéani, jim pfijde vice prospéSna
moznost, vymeénovat si zkusSenosti s jinymi uciteli. U¢itelka, o které jsem vySe psala,
ze se neciti po dokonceni vysoké pedagogicke Skoly, dostatecné pfipravena na praci
s zédky se SVP, se rozhodla v ramci celoZivotniho vzdélavani studovat specialni
pedagogiku. MlZeme tedy fici, Ze ucitelky na tamni Skole jsou otevieny tomu, dale se
vzdélavat, coz je velmi dobré zprava.

Vyzkum ukazal také nazory dotdzanych ucitelek na to, jak stat podporuje
inkluzivni vzdélavani. Ucitelky se stavély velmi kriticky k finanéni podpoie
inkluzivniho vzdélavani ze strany statu. Vadi jim piedev§im to, Ze jsou asistenti
pedagogi velice Spatné¢ financné ohodnoceni. V duasledku toho, jsou pak, dle vypovédi
ucitelek, vybirany na pozice asistentil hlavné maminky na matei'ské dovolené,
které ziskavaji vzdélani na zakladé tfimési¢niho kurzu na asistenta pedagoga.

Z rozhovorl s ucitelkami tedy vyplynulo, Ze by radé¢ji spolupracovaly s takovymi
asistenty, ktefi maji vyssi vzdélani. Néekteré uvadély, ze by od asistentli pozadovaly
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bakalarsky titul. Naprostou spokojenost se svoji asistentkou potvrdily pravé ty ucitelky,
jejichz asistentka studovala specidlni pedagogiku a ziskala bakalaisky titul. Ucitelky
poté vSak podotykaly, ze takovi asistenti by pak ale museli byt na zakladé jejich
dosazeného vzdélani dostate¢né ohodnoceni.

Myslim si, ze jsem na zékladé rozhovort zjistila, jaké nézory a postoje
k inkluzivnimu vzdélavéani zaujimaji tamni ucitelky. Cile byl, dle mého minéni, naplnén.

Vyzkum byl zacilen i na to, aby pfinesl informace o tom, jak ucitelky nahlizeji
na jejich spolupraci s asistenty pedagogi. Ze ziskanych dat vime, Zze vSechny
vyuky, kdy mezi nimi probiha domluva o tom, jak bude vypadat dana hodina a co se
bude probirat. Spole¢né, nebo asistentky samy, si nachystaji materidly do vyuky. Pfi
vyuce se asistentky vénuji Zakiim se SVP a v ptipadech, kdy tito Zzaci ucivo zvladaji,
dopomaha asistentka i dal§im slabsim zaktim ve tfidé. Po skonceni vyuky probihd mezi
vSemi ucitelkami a jejich asistentkami reflexe oducené hodiny. Jestlize musi ucitelka
fesit n¢jaky problém, ktery souvisi s zdkem se SVP, pak je u feSeni problému piitomna
1 ucitelka, asistentka a ve vaznéjSich ptipadech i feditelka Skoly. Z rozhovort vyvozuji,
ze komunikace mezi ulitelem, rodi¢i a asistentkou, se na této zakladni Skole nijak
nezanedbava a velmi ptispiva k uspésnému vyteseni vzniklych problémut. Na zaklade
ziskanych dat miZeme tedy fici, Ze si ucitelky spolupraci s jejich asistentkami
pochvaluji a nedovedou si bez nich praci s t€émito détmi ptedstavit. To, co u nékterych
asistentek postradaji, je vetSi samostatnost pii chystani pfiprav na hodiny, kterd by
ucitelkdm vyrazné ulehcila praci.

Z rozhovort s ucitelkami jsem ziskala data, kterd vystihuji, jak tamni ucitelky
nahliZeji na jejich spolupréci s asistentkami pedagogli. Myslim si tedy, Ze bylo dosazeno

1 druhého cile, ktery jsem si ve své praci stanovila.
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ZAVER

Hlavnim cilem mého vyzkumu bylo popsat postoje a ndzory pedagogti Férové
zékladni skoly k inkluzivnimu vzdé€lavani a zaroven zjistit, jak tito ucitelé nahlizeji
na spolupraci s asistenty pedagogi. Zakladni Skola, na niz jsem vyzkum provadéla, je
inkluzivné orientovana, o cemz svédci ziskany Certifikat Férova skola. K inkluzi tato
Skola zacala inklinovat jiz pted deseti lety.

Co se tyCe prvniho hlavniho cile, tak jsem zjistila, Ze tamni ucitelky zastavaji
kladny postoj k inkluzi. Pozitivni postoj prokazaly ucitelky, dle mého nazoru, predevsim
ve svych vypovédich, ve kterych popisovaly vyhody inkluzivniho vzdélavni,
které vyrazné prevySovaly nad jeho nevyhodami. Negativni nazory, u dotazovanych
ucitelek, se objevovaly pfedev§im v souvislosti se stitem a jeho financni podporou
asistentti pedagogt.. Dle vypovédi ucitelek pak nasledné dochézi k tomu, Ze asistentky
pedagogu kviili Spatnému finanénimu ohodnoceni zastoupeny nejvice maminkami
na matefské dovolené, které jsou ve vétSiné na vykon asistenta pedagoga vzdélany
pouze specialnim kurzem. Podle vétSiny ucitelek, se kterymi jsem vedla rozhovory,
by kvalitni asistent pedagoga mél mit vys$si vzdelani.

Druhy hlavni cil mého vyzkumu pfinesl informace o tom, jak jsou tamni ucitelky
spokojeny se spolupraci se svymi asistentkami. Ukdazalo se, Ze ucitelky jsou
s asistentkami spokojené a nedovedou si bez nich piedstavit praci s zaky se SVP.

U nékterych asistentek vSak postradaly ur¢itou samostatnost v ptipravach na hodinu.
Pt popisu toho, jak by mél vypadat idedlni asistent, dvé ucitelky uvedly, ze jiz

s takovym pracuji a nic by neménily. Zbylé se zminovaly o ide4lnim asistentovi,
jako o takovém, ktery je samostatny a uleh¢i tak uciteli praci.

Vysledky vyzkumu mohou dle mého nézoru dobie poslouZit feditelce dané Skoly
jako zpétna vazba. Je zapotiebi brat v potaz, ze vysledky vyzkumu se vztahuji praveé
k této skole, na niz vyzkum probéhl. Z toho divodu ma nejvétsi vypovédni hodnotu
prave pro ni.

Béhem zpracovavani dat z rozhovorti, mé napadlo, ze bylo pfinosné na tuto praci
navazat dalSim vyzkumem zaméfenym na skupinu asistentek pedagogti dané Skoly
s cilem zjistit, jak tyto asistentky nahliZeji na spolupréci s pedagogy. Ziskana data by
bylo zajimavé porovnat a vyhodnotit za ucelem zlepSeni a zkvalitnéni vzdjemné

spoluprace mezi asistenty a pedagogy.
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V rozhovoru se zacinajici ucitelkou bylo z jeji strany zminéno, ze ji
vysokoskolské pedagogické studium nedostateCné ptipravilo na praci s zaky se SVP.
Tato informace mé piivadi k myslence, zda by nebylo vhodné, provést néjaky vyzkum,
ktery by byl zacilen na studenty pedagogickych fakult a na to, jak je vysokd Skola
pfipravuje na povolani ucitele, ktery bude pracovat s zdky se SVP. Vysledky takovéhoto
vyzkumu by nakonec mohly ptispét i ke zménadm ve vzdélavani téchto studentt.

Pti zpracovavani dat ziskanych na zakladé¢ hloubkovych rozhovori mohu
potvrdit pfipominku Hendla (2008, s. 48), ktery uvedl, Ze ,,analyza dat i jejich sbér jsou
Casto Casove narocné etapy.

Urcitou nevyhodou je dle mého nazoru to, ze hloubkové rozhovory, které jsem
provadéla s ucitelkami pracujicimi na jedné malé Skole, by podle nékterych, nemusely
pfinést dostate¢né objektivni a pravdiva data. JelikoZ jsem zkoumala skupinu, jiZ jsem
sama ¢lenem, nemusela jsem byt jiz doty¢nymi ucitelkami vnimana jako pfitel,
ale naopak na mné& mohly nahliZet jako na $piona. (Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 81)

Na zéklad€ uskute¢nénych rozhovorti mohu fici, Ze k této situaci, dle mych pocitd,
doslo pouze v jednom pftipadé, kdy jsem v odpovédich jedné respondentky vycitila,
predevsim na zéklad¢ jeji mimiky a gest, Ze se k nékterym otdzkdm obavala vyjadirovat
zcela oteviené. Dochézelo k tomu, podle mé, ptredevsim tehdy, kdy se vyjadiovala

k inkluzi, kterd podle ni vyZaduje jednotnost pedagogického sboru. Soudim, ze u ni
mohly vyvstat obavy spojené s naslednou kritikou ze strany jejich kolegl a to kvili
tomu, ze mnozstvi pedagogii na tamni Skole neni nijak pocetné a jeji vypoveéd by mohla
byt snadno pfifazena k jeji osobé.

Jak jsem jiZ zminila v iivodu diplomové prace, inkluzivni vzdélavani je v nynéjsi
dobg Gasto probiranym tématem ve spoleénosti. Cesi se, dle mych zkugenosti, stavi
k inkluzi spiSe negativné a s piedsudky. Vysledky této diplomové prace vSak poukazuji
(podle vypovédi dotazovanych uditelek) zejména na vyhody spojené s inkluzivnim
vzdélavanim. Prace tedy mlize pomoci spole¢nosti nahlizet na danou problematiku
bez predsudkii a obav, které mnohdy vychazeji z nedostate¢né ¢i zkreslené
informovanosti o daném tématu. Myslim si, Ze je dileZité o tomto tématu hovofit

a poukazovat na zkuSenosti $kol, na kterych inkluzivni vzdélavani dobie funguje.
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RESUME

Diplomova prace se zabyva postoji a nazory pedagogi Férové skoly,
které zaujimaji k inkluzivnimu vzdélavani. Zaroven piinasi informace o tom, jak tamni
ucitelé nahlizeji na spolupréci s jejich asistenty pedagogi.

Prace je rozdélena na dvé Casti a to na ¢ast teoretickou a empirickou. V teoretické
¢asti jsem se vénovala popisu dilezitych legislativnich a kurikuldrnich dokument,
které¢ maji s inkluzivnim vzd€lavanim spojitost. Déle jsem vysvétlila pojem inkluze
a zaroven jsem poukazala na diilezitost rozliSovani mezi pojmy inkluze a integrace.
Popsala jsem také, jak se vyznacuje Skola, kterd je inkluzivné orientovana a jaké naroky
jsou v takové Skole kladeny na ucitele. Se Skolou inkluzivné orientovanou jednoznacné
souvisi 1 z4ci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Tato prace tedy popisuje vybrané
specifické potieby zaki, se kterymi se na zakladni Skole, kde probihal vyzkum, mizeme
setkat. Jedna kapitola je vénovéna i nové zavedenému terminu podpiirna opatieni,
ktery se zacal uZzivat diky novele Skolského zédkona. V praci zminuji 1 projekt Férova
Skola, jehoZz autorem je Liga lidskych prav, jelikoz Skola, se kterou jsem v rdmci
vyzkumu spolupracovala, je drzitelem certifikatu Férova Skola.

V empirické Casti prace jsem predstavila metodologii vyzkumu. Popsala jsem cil
vyzkumu a stanovila vyzkumné otazky. Charakterizovala jsem zvolenou metodu
vyzkumu, popsala terén, kde vyzkum probihal, volbu vyzkumného vzorku a zplsob
sbéru dat a jejich néslednou analyzu. Déle jsem informovala o vysledcich vyzkumu,
ke kterym jsem dospéla na zakladé rozhovort, které jsem provedla se Sesti ucitelkami,
které na dané zakladni Skole pracuji. Vysledky vyzkumu neni mozZné zobecnovat,
ale i tak si myslim, Ze pfinesly cenné informace. Na zaklad€ rozhovoril jsem zjistila,
ze dotazované ucitelky zaujimaji kladny postoj k inkluzivnimu vzdélavani a spatiuji
v ném spoustu vyhod, které vyvstdvaji jednak pro zédky se SVP a jednak pro Zaky
intaktni. Na spolupraci se svymi asistentkami nahliZeji pozitivné a zastavaji nazor,

Ze asistenti pedagogl vyrazné pomahaji se zaclenovanim zakt se SVP do béznych Skol.
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SUMMARY

This theses deals with attitudes and opinions of teachers at Fair school, which they
have towards inclusive education. It also provides information about the way how
the teachers look on cooperation with teaching assistants.

This theses is divided into two parts, theoretical and emipirical. In theoretical part
| described important legislative and curricular documents, which are related
to inclusive education. Then | explained terms inclusion and integration. | also covered
the way how inclusively oriented school looks like and which requirements shoud
teachers working there fulfill. Pupils with special educational needs surely relate
with this kind of inclusively oriented school. I also descibed selected specific needs
of the pupils, which the researched school has to deal with. One chapter handle recently
established term an auxiliary measure, that started to be used due to amendatory act
of the Education act. | also mentioned project Fair school, established by League
of Human Rights, because the school where | worked on my research is certified by
the project Fair school.

In empirical part of this theses | introduced methodology of the research. I
described an object of the research and defined research questions. | characterised
chosen method, descibed enviroment, where the research had taken place, descibed
chosen sample and the way how I collected information and the way of analysis. Then |
informed about results of the research, analyzed from interviews with six teachers
working at this school. The results can not be generalized, but even so | think they are
valuable. 1 found out, that the teachers have positive attitude towards inclusive
education and they can see many advatages both for pupils with special educational
needs and for intact pupils. They consider the cooperation with teaching assistants
useful and they claim, that the teaching assistants truly help the pupils with special

educational needs to integrate into ordinary school.
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SEZNAM PRILOH

Osnova polostrukturovaného hloubkového rozhovoru:

SVvO1:

SvO2:

SVOa:

SVO4:

SVO5:

SVOe6:

SVOr:

SvOs:

SVO9:

SVO10:

SVO11:

SVO12:

SVvO013:

Jak byste vysvétlil pojem inkluzivni vzdélavani?

Jakou mate praxi s vyukou zaki se SVP?

Jak dlouho pracujete s kolektivem zakii, jehoz soucasti jsou zaci se SVP?

Jak Vas ptipravil Vas obor studia a dal$i vzd€lavani na praci s Zéky se SVP?
Jaké vyhody spatiujete, kdyZ jsou zaci se SVP zacleniovani mezi zaky intaktni?

Jakych nevyhod si vS§imate pii zaclenovani zaki se SVP do kolektivu

intaktnich zaka?
Jakym zpisobem zaclenit Zaky se SVP do $kol hlavniho vzdélavaciho proudu.

Jak se divate na roli statu v rozvoji a podpofe inkluzivniho vzd€lavani? Co

potiebujete od statu?
Plisobi asistent pedagoga ve tfidach, ve kterych vyucujete?
Jak vypada VaSe spoluprace s asistenty pedagoga ve tifidach v téchto oblastech:

TO1:Jak spolupracujete pii tvorbé piiprav na hodinu?

TO2:Jak spolupracujete pii vyuce?

TO3:Jak vypada Vase spoluprace po skonceni vyuky?

TO4:Jak vypada Vase spoluprace s asistentem pedagoga ve vztahu k rodi¢im
zaki se SVP?

TO:5Jak pracujete s tfidou zakt a asistentem pedagoga jako s celkem?

Jak hodnotite spolupraci s asistenty pedagogti?

vvvvvv

zaka se SVP?

Jak si predstavujete idedlni spolupraci s asistentem pedagoga?
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Cast pirepsaného rozhovoru s respondentkou Dianou:

Ja: Dobfte. Ted bych se zeptala, jak Vas piipravil Vas obor studia na praci

s témito zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

Diana: V té dobe, pred 34 lety nijak, v podstaté.

Ja: A podstoupila jste n¢jaké dalsi vzdélavani v této oblasti?

Diana: Kdyz zacla tady ta inkluze, zaclo se o ni vice hovorit, tak do nasi Skoly
byli pozvany pracovnice z vySkovské pedagogické ... jak bych to rekla ... z PPP
prosté a ty nam tady délaly pravé vzdélani v ramci t7i az ¢tyr hodin a vénované to
bylo inkluzi.

Ja: Bylo to pfinosné?

Diana: Tak urcité nastinily jak s témito zZdky pracovat, jak udélat ten individudlni
plan, aby to bylo pro né i pro ostatni snesitelné a v podstaté i jako chovani toho
Zdka v tom kolektivu.

Ja: Ted bych se zeptala na vyhody. Jestli spatifujete néjaké vyhody, kdyZz jsou Zéci
se specialn¢ vzdelavacimi potfebami zacleniovani mezi zaky intaktni.

Diana: Tak kdybych se vcitila do role rodice takového ditéte, tak bych urcité jako
vwhodu spatrovala, Ze muze byt v kolektivu zcela normalnich zdravych deti,

kde od nich tedy miize odkoukat, co je dobrého, samoziejmé i nékteré i veci,

které nemusi byt az tak dobré. Toto bych bral, jakoze opravdu, Ze je v kolektivu
zdravych déti a Ze muze i pro jeho pocit i pro tu rodinu by to takto bylo

v poradku.

Ja: A kdyz se na to budeme divat ze strany Vas jako ucitelky?

Diana: Ze strany ucitele, pokud to dit¢ bude se zdravotni poruchou, at' uz bude
Jjakkoli zdravotné postizené a nebude u neého bych rekla psychickda porucha,
dejme tomu ta agrese, potom to v té tridé nemusi viibec vadit, kdyz je u néj
asistent, pokud je to ale dite, které jsem teda zazZila, velmi agresivni, v podstaté

i s tim asistentem jsou pak velké probléemy a neni pravda, zZe by to tu tridu
nenarusilo. VZdycky to tu tridu narusi, v kazdém pripade.

Ja: Dobfte, prave ted’ se dostaneme k tém nevyhodam, kdyZ se tito zaci zaClenuji.

Uz jste teda fekla, ze to muze rusit tu tfidu ...
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Diana: Ano. A to do té miry, Ze to v podstaté ty déti jednak jsou vytrzené z té
maji strach z toho agresora a v podstaté on tu tridu narusi tak, Ze ten asistent
musi tu tridu s nim opustit, ale stalo se nam, Ze to bylo az tak zoufalé, zZe se
zavolalo domit rodicum a pani asistentka toho zZdaka odvedla domii.

Ja: A kdyz si, kdyZ se podivate na Vasi praci, ktera je s tim spojend, n¢jaka prace
navic. Nepfipadne Vam, Ze tady ta nevyhoda také mize byt? Ze tvofite ty
individualni plany a podobné¢?

Diana: Tak individualni plan se utvori, ale protoze uz to delame néjaky ten rok,
tak clovek uz vi, co asi se tam ma dat a samoziejmé odpovidajici pozadavkiim
toho ditete. Asistent ma k dispozici pomiicky, které uz jsou tady nakoupené,
vlastné se to zacalo kupovat hned po tom, kdy se ta inkluze objevila a kdy vilastné
nase Skola byla urcité prvni, ktera tyto zZaky zacala prijimat, takze jsme

i vybaveni tady témito pomiickami a ten individudlni plan se prosté udelda v tom
pripravném tydnu nebo na zacatku skolniho roku a podle toho se jede.

Ja: A potom tieba, kdyZ ptipravujete tady pro tyto zaky néjakou praci specialné
pro né, néjaké pracovni listy ...

Diana: Beru teda, kdyz je to uz trida jakoby v druhém rocniku, tak v podstaté jim
davam ty pracovni listy z prvni tridy. V prvni tFide ty listy oni s nami ani nedélaji,
to asistent s nimi pracuje spis pomoci téch obrazkii a riznych cvikit a v druhé
tride se jim daji prave ty pracovni listy z prvni tridy. TakzZe vlastné o rok pozdéji,
takze to uz by mél ten zZak v podstate udélat.

Ja: Ted” bych se zeptala, jakym zpisobem nejlépe zaclenit tyto zdky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Co
Vam tfeba osobné pomaha pii tom jejich zaclenovani?

Diana: Tak kazdopadné pomoc toho asistenta, ktery se tomu zZdkovi individudalné
venuje. Je mozné vlastné i to, co by ten ucitel normdlné nemohl délat, Ze si ten
asistent vezme to dité i na koberec dozadu, udeéela si s nim relaxacni chvilku,

kdy je potieba samoziejmé, aby to nerusilo, pokud mozno. Kdyz ten Zak potiebuje
ten pohyb, tak se jdou projit po Skole, coz zas by ten ucitel nemohl si dovolit

opustit tu tridu. Takze v tomto urcité by to bylo takto. Co se tyka pomiicek,
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tak vsecky ty jsou teda zarazeny, ten asistent uz vi, to se domluvi pred hodinou,
jaké ty pomiicky budou pouzivat, takze ten ucitel s tim asistentem mluvi i pred tou
hodinou. Nejlépe kdyz jsou oba dva, tak jak jsme to meély s Hanickou v jednom
kabinete a konzultuje se to v podstaté porad.

Ja: Dobre. Ja bych se zeptala 1 na roli statu. Jak stat ptistupuje k rozvoji

a podpofte inkluzivniho vzdélavani. Jestli je néco, co od toho statu potiebujete

a nedostava se toho tolik.

Diana: Tak pokud bylo ... urcité dostatek penez a ke kazdému zdaku by byl

k tomuto zvlastnimu Zaku by byl pridélen asistent, tak by to bylo v porddku.
Nevim ted' v novém, kdyz se tedka o tom mluvilo uplné v té nové fazi, tak i pani
reditelka rikala, Ze zatim jesté ty penize nema a doufd, zZe tedy budou, protoze
asistentut pribyvd, vlastné tedka na skole je pét asistenti. Jinak co se tyka koupé
tech pomiicek, tak tady na to ty penize jsou.

Ja: Dobfe. Ja bych se jesté zeptala, kdyz potiebujete ty kvalitni asistentky,

jestli ... jak se divate na kurz na asistentku a kdyZ je potom asistentka, ktera je
vystudovana. Ma tfeba bakalate. Jestli tam vidite néjaké znaénéjsi rozdily?

Diana: Urcité v tom rozdil je, protoze jsem zazila i asistentku, kterd teda uz mela
praxi v té Lile a studovala jakoby ucitelstvi pro materské skolky. Tam to bylo
jasné zndt i ten pristup i to, co prosté s tim ditetem délala, bylo naprosto

v pordadku. Ale mam zkuSenost i samoziejmé s asistentkami, které jsou tireba
vyucené nebo maji maturitu, ale uplné teda v jiném oboru a v podstaté jsou
jakoby bud’ v domdcnosti, nebo jsou na materské dovolené, udélaji si néjaky kurz,
ten kurz je treba v rozmezi néjakych deseti hodin, které navstivi v pribéhu treba
trech mésicii a potom se této praci venuji. Coz je ale znat, Ze to neni uplné tak
kvalitni a tak dobré, jak by to mélo byt.

Ja: Takze stat by mohl podpofit teda témi financemi 1 ty asistenty, aby je
motivovalo to studovat to vice.

Diana: 4 navic aby ten asistent byl opravdu i zaplacen, protoze tahle se bere

z téch materskych dovolenych jenom jako takové, Ze ony to maji jako takovy

malinkaty privydelek k té materské dovolené, ale neni to plnohodnotny plat.
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