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UvoD

V soucasné dob¢ uzivaji pedagogové ve sve vyuce aktivizujici metody a strategie,
které vedou zaky k zodpovédnosti za svou praci a prispivaji k rozvijeni jejich klicovych

kompetenci.

Projektova vyuka je jednou z modernich, netradi¢nich a zivych forem prace se zaky
i v hodin&ch anglického jazyka, vyuzitelnd zejména na druhém stupni zakladnich $kol,
kde se jiz piedpoklada Sir§i znalost jazyka, schopnost jednoduché konverzace,
schopnost podani popisu, vyzadani jednoduché informace a schopnost domluvit

se v béznych, kazdodennich situacich.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické ¢asti je projektova
vyuka rozebrana z hlediska terminologického, dulezity je oddil vénovany vyznamu této
metody. Prezentovany jsou typy projektl, popsany jsou také faze pribéhu projektové
vyuky - od jeho planovani, realizace, prezentace vystupu az k samotnému hodnoceni.
Jedna z kapitol je vénovana zamysleni se nad klady a z&pory této vyukové metody

a také zmeéné¢ roli ucitele i zdka pti projektovém vyucovani.

V praktické ¢asti se vénuji pedagogickému vyzkumnému Setteni, které zjiStuje, jak
zéaci vnimaji projektové vyucovani prostfednictvim konkrétniho projektu, jehoz ptiprava
a realizace je v praci podrobné popsana. Projekt byl uskuteénén ve spolupraci s uciteli
Vv 6. ro¢niku 2. stupné zakladni skoly v Jihomoravském kraji. Béhem projektového dne
byli Zaci téméf po celou dobu v kontaktu s anglickym jazykem, na jednotlivych, k tomu
urCenych mistech zpracovavali a plnili tkoly ve skupinach. Kromé zisk&ni novych
poznatkti, slovni zasoby, zazitki a zkuSenosti z vyletu, zaci vytvofili informaéni

brozury o hotelu s restauraci, které byly vystupem celého projektu.

Projektové vyucovani v hodindch ciziho jazyka je u¢inna forma vyuky, kdy dochazi
k uzkému propojeni teorie s praxi. Cilem je vést zaky k uplatnéni ziskanych védomosti
a dovednosti v podminkach béZného praktického Zivota v pfirozeném prostredi

a rozvijet tak zakovu osobnost.



. TEORETICKA CAST

1 PROJEKT APROJEKTOVA METODA

V pedagogickych publikacich se mizeme setkat s nejriznéjSimi podobami nazvu
projektové vyuky. Casté je spojeni projektova metoda, projektové vyucovani, projekt,
vychovné-vzdélavaci projekt ¢i uéeni v projektech. Také v anglickém jazyce nalezneme
nékolik synonym spojenych s terminologii projektové vyuky — project, project method,
project teaching, project-based teaching, project learning. V nasich podminkach
se ustlily pojmy projektovd metoda, projektova vyuka ¢i projektové vyucovani. Je
dalezité zminit, Ze at’ uz se jedna o jakoukoli formulaci ndzvu, vzdy se jedna o ¢innost,
ktera spociva v samostatné aktivit¢ zakt a v komunikaci mezi ucitelem a zakem nebo
mezi zaky vzajemné.

Budeme-li se v€novat zatazeni projektu do procesu vyucovani, nalezneme n¢kolik
definic, kterymi mtzeme projektové vyucovani kategorizovat. Nejcastéji jsou projekty
povazovany za metodu vyucovani (aktivizujici metodu) ¢i organizaéni formu vyuky,
setkat se ale také Ize s pojetim, kdy se na projekt nahlizi jako na vzdélavaci strategii
nebo koncepci vyucovani. Tak ¢i tak, projektova metoda znamend moderni zpisob
vyucovani, kladouci diraz na rozvoj tvorivych schopnosti, orientaci na ¢innost zaka

a proces jeho aktivniho uceni.

V kontextu projektové metody Ize zminit také metodu problémovou. Autor Darak
(1998, s. 72-73) ji fadi mezi efektivni aktivizaéni metody vyucovani, spoéivajici
v zadani problému, ktery zaci maji za cil feSit, aktivné odhalovat ulohy a piichazet
nanové zakonitosti. Zaci nachazi vztahy mezi jevy, objevuji i neobvyklé a kreativni
zplisoby feSeni, prostiednictvim kterych rozviji tvofivé mysleni. Konkrétnich rozdilt
mezi problémem a projektem, které se v praxi Casto prolinaji, mize byt nékolik.
Dvotékova (2009, s. 34) naptiklad zmiiiuje, Ze problém je komplex uciva, ktery vede
zaky primarné k premysleni. Na druhé strané projekt, a¢ kol komplexni, je zaméten
na urcitou ¢ast uciva, které vede k dosazeni cile ve skute¢nosti. Pii metod¢ problémové
se uvazuje, tfidi, hodnoti, u projektu se vyuziva spiSe Zakovy schopnosti organizovat,
zkoumat a vykonavat. Pravdou je také fakt, Ze problém muze obsahovat projekty
a projekt také mize obsahovat problémy. Cim vice viak projekt problémi obsahuje, tim

je povazovan za pedagogicky cennéjsi.



Da se fici, ze projektova metoda na metodu problémovou navazuje, jde vSak
0 problémové tkoly komplexnéjsiho typu, majici také Sirsi prakticky dosah. (Mandk,
2003, s. 168) 1 Dvorakova (2009, s. 34) poukazuje na to, ze projekt je komplexni
povahy, slozen znékolika otdzek Ci problémi. Takové déleni mezi problémem
a projektem ovSem muze znit paradoxné a uvazuje se, zda je toto déleni vlastné funkéni.
Autorka nasledné shrnuje, ze zakladem projektu je problém (komplex problémi) a ma
vest k realizaci jak praktického, tak teoretického produktu.

Definici projektové metody vystizné prezentuje Kratochvilova (2006, s. 37):
,Na projektovou metodu nahlizime jako na usporadany systéem cinnosti ucitele a zdakii,
V némz dominantni postaveni maji ucebni aktivity zakit a podporujici roli poradenské
cinnosti ucitele, kterymi sméruji spolecné kdosazeni cilii a smyslu projektu.
Komplexnost cinnosti vyZaduje vyuziti riiznych dilcich metod vyuky a riznych forem

prace.” Z definice vyplyva, ze projektova metoda je komplexnim systémem ¢innosti.

Dle pedagogického slovniku autora Priachy (2003, s. 184), je projektovd metoda
definovana jako ,,vyucovaci metoda, v niz jsou Zaci vedeni k Samostatnému zpracovani
urcitych ~ témat  (projektii) a  ziskavaji  zkuSenosti  praktickou  cinnosti
a experimentovanim.* Zasadni body projektové metody se daji shrnout do pozadavku
na iniciativu, samostatnost a svobodu Zaka pfi plnéni projektovych Ukolt.

(Kratochvilova, 2006, s. 37)

Projektovd metoda ssebou nese nékolik znakd, které charakterizovala
J. Kratochvilova ve své publikaci Teorie a praxe projektové vyuky (2006, s. 38).
Na projektovou metodu tedy miizeme nahliZet jako na ¢innost,

e ktera sméfuje k cili a vystupu projektu

e kterd nemiiZe byt pfesné naplanovana

e kterd vyzaduje Zdkovu aktivitu a samostatnost

e ktera flexibiln€ reaguje na zmeény béhem projektu

e kterd je autoregulovana

e kterd rozviji osobnost zZaka a vede jej k odpovédnosti za vysledek

e kterd je motivujici, prakticka a pfispiva k rozvoji sebepojeti zaka

Kratochvilova, Grecmanova (1997) i Valenta (1993) se shoduji na zdkladnim znaku -
a to odpovédnosti zakil za vysledek. Grecmanova ve svém ¢lanku dopliiuje vycet znaka

dale o orientaci na zivot, zajmy ziastnénych, prakticky spoleensky vyznam, zapojeni



vice smysll, socidlni uceni a interdisciplinaritu. Valenta pfifazuje také pojem
koncentrace kolem urcité ideje, vyhovujici jak zaktm, tak ucitelim a zaroven
pfispivajici ke zménam v osobnosti Zaka.

Projektova metoda muze byt posuzovana i z jinych didaktickych hledisek. Vnimana
muze byt i jako metoda koncentracni, kterd vychazi z tvrzeni, Ze komplex otazek ma byt
probiran z riznych Ghlid pohledu, kdy se ¢ast obsahu ucebnich pfedmétd koncentruje
na jeden problém. Z dalsiho hlediska lze projektovou metodu povazovat za metodu
situani, coz predstavuje stav, ktery vyrazné motivuje zdka svou zajimavosti
a atraktivnosti. Dvorakova (2009, s. 36) zminuje metodu genetickou (respektujici vyvoj
ditéte), pracovni (samostatné feSeni problémi) a metodu samotné prace zaku, ktera
se opirad o jeho schopnost samostatné vyhledavat v pramenech ¢i analyzovat informace.
Vsechny zminéné metody budou pro projektovou vyuku platit pouze v ptipadé, ze zak
splnil zéakladni znak projektové metody, tedy odpovédnost za vykonavanou préci.

Podrobnéji se metodami zabyva J. Vrana ve své publikaci Ucebné metody (1938).

1.1  Projekt jako komplexni vyukova metoda

V tadé publikaci nalezneme nespocet definic pojmu projekt, vétSina z nich vsak
vyjadfuje jeho zakladni podstatu a orientuje se na definice ve smyslu komplexniho
tkolu. Simonik (2005, s. 103) charakterizuje vyukovy projekt jako ,,komplexni pracovni
ukol, pri jehoz FeSeni si Zaci soucasné osvojuji nové vedomosti a dovednosti. Pri jeho
realizaci se uplatiuje cela rada tzv. aktivizujicich vyucovacich metod, zejména metod
samostatné prace.*

Dle Mandka (Manak, 1998) je projekt ,.komplexni prakticky problém ze Zivotni
reality, je to plan konkrétni akce, cinnosti, do niz se zapojuji vsichni Zaci jedné nebo
vice trid, nebo také celé skoly, a to podle svych zajmii a predpokladii, a ktera je
zamérena na reSeni takovych otdazek, které Zaky zajimaji.* Komplexnost tkolu také
vyjadiuje definice Grecmanové a Urbanovské v praci Zormanove (2012, s. 95), kterd
nahlizi na projektové vyucovani jako na organiza¢ni formu, skladajici se z n¢kolika fazi,
a vyuzivajici rizné vyukové metody a formy prace, jez jsou charakteristické svou
komplexnosti.

Ptihoda (1936, s. 161) definuje projekt jako ,viastni podnik Zdki“ nebo jako
»koncentrované ukoly zahrnujici organicky stmelené ucivo z ruznych predmeétii nebo
pouze ztehoz predmeétu.” Projekt se vSak musi zakladat na vytyCeném cili

a uspokojivém zakonceni. Potfebu predem vyty€eného cile a odpovédnosti dale rozviji

9



S. Vréna (1938) ve své definici, kde projekt znamena podnik; podnik zaktv; podnik,

za jehoz vysledky ptevzal zak odpovédnost a podnik, ktery jde za uréitym cilem.

Vyznamnost spojeni s zivotni realitou a charakteristiku komplexniho ukolu také
prezentuje Kratochvilova (2006, s. 36): ,,Projekt je komplexni Gkol, spjaty s zZivotni
realitou, s nimz se zak identifikuje a prebird za néj odpovédnost, aby svou teoretickou
| praktickou cinnosti dosdhl vysledného Zdadouciho projektu, pro jehoz obhajobu
a hodnoceni ma argumenty, které vychazeji z nové ziskané zkusenosti.*“ V tomto piipadé

vvvvvv

V procesu uceni.

Vsechny definice se shoduji na tom, Ze se komplexni ukol orientuje na Zaka (tedy
vychazi z jeho potieb), dulezitost se piiklada jejich samostatné praci a vSe je spjato

s zivotni realitou. (Zormanova, 2012, s. 96)

Projekt mize mit nespocet podob (integrovana témata, praktické problémy
ze 7Zivota, prakticka c¢innost vedouci k vytvofeni vystupu), témat i néazvu
(napt. Zkouméme vodu, Jak chceme zit vnasi obci). V praxi se setkavame
S projektovymi bloky, dny nebo tydny, které se uskuteciiuji zpravidla jednou za rok.
Velky vycet variaci projektd s motivacni i realiza¢ni ¢asti mizeme nalézt v publikaci
J. Kasové: Skola trochu jinak: projektové vyucovani v teorii i praxi (1995), kde se Ize
inspirovat detailné popsanymi ptiklady projektd pro rizné vékové kategorie. Projekty
mohou byt zaméfeny na praci individualnich jedincii i skupinek, v nékterych piipadech
mohou byt uskute¢iiovany také v ramci vice ro¢niki Skoly. Vyuka v projektech nebyva
jen zélezitosti realizace ve tfidach, Casto projekty probihaji mimo Skolni prosttedi, a tak
se mohou uskutecniovat v ptirodé, v kulturnich stfediscich, ve spole¢nosti nebo mohou
byt realizovany ve spolupraci s jinou instituci (Skolou, firmou). Projekt mize zahrnovat
i vice predméti vedoucich k vytvofeni slovesného produktu ¢i vytvoru, a tak je skrz
projektové vyucovani mozné propojit nékolik predméta, které by v tradi¢ni vyuce byly
izolovany. Velkou vyhodou projekti je jejich schopnost pfizpusobit se kazdému

ro¢niku, véku i jazykové Grovni zaku.
1.2 Projektova metoda v historickém kontextu

Ackoliv je projektova metoda v soucasnosti €asto pouzivand vyucovaci metoda,
zdaleka nepatii mezi metodu novou. Jiz v dile J. A. Komenského (1654) miZeme

zaznamenat znaky, které jsou pro projektovou metodu charakteristické. Komensky
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zaklddal na dilezitosti osobnosti ditéte, wvnitini potencionalité, smysluplnosti
auziteCnosti v procesu uceni, coz lze povazovat za kofeny i dneSnich zasad

projektového vyucovani. (Kratochvilova, 2006, s. 24)

Principy projektové vyuky miizeme nalézt také v 18. stoleti v dilech myslitela
J. J. Rousseaua, J. H. Pestalozziho nebo F. W. A. Frobela. Rousseau usiloval
0 samostatnou aktivitu, individualitu ditéte a vyvoj osobni zkuSenosti z kontaktu
s okolim, nasledovatel Pestalozzi poté rozsifil tuto ideu o tzv. pedagogiku pomoci
aporozuméni. Pedagogika F. W. A. Frobela zakladd na pojmech jako je osobnost
ditéte, vnitini potencial, ¢innost, samostatnost a zajem ditéte. Také z tzv. volné skoly
C. Freineta a z jeho organizace vyucovaciho procesu projektovd metoda vychazi.
(Kratochvilova in Filova, 2007, s. 59-60)

V kontextu konce 19. a pocatku 20. stoleti jsou za hlavni predstavitele projektove
vyuky povazovana jména Ameri¢ant J. Deweye a W. Kilpatricka. Jejich teorie vychazi
Z tzv. pragmatické pedagogiky, tedy filozofického sméru, ktery vychéazi ze zkuSenosti
v individudlni praxi a experimentu, kdy ,, pravdivé je to, co se osvédcuje praktickymi
disledky.” Hlavni roli v pragmatické pedagogice hraje pii vychové ditéte zdmérna
interakce se spoleCenskym prostfedim. Do popiedi se dostava pojem ,,celé dité“, tedy
nutnost respektovani vSech stranek détské osobnosti. (Kratochvilova, 2006, s. 25) Dité
ma dispozice ucit se to, co koresponduje s jeho zajmy, a tak by se mélo uéit to, co je
pro ngj uzitecné.

Vymezeni teoretického ramce projektové metody lze pfipisovat J. Deweyemu,
stoupenci vzdélavaciho progresivismu, ktery se snazil ulinit pfitrZ ,tradi¢ni Skole*
a nerespektovani zajmii a zkuSenosti déti. (Coufalova, 2006, s. 7) Univerzitni profesor
v oboru filozofie ovlivnil svym experimentalnim konceptem vychovu nejen v Americe,
Rusku, Cing, Japonsku, ale i v Evropé. Cely sviij Zivot vénoval vytvafeni novych
pedagogickych koncepci v oblasti vzdélavani, vychovy a zaklddal na propojeni
psychologického a socialniho hlediska. (Kratochvilova, 2006, s. 26) Svymi vizemi
usiloval o to, aby Skola byla spojena se Zivotem a poskytovala zkuSenost.
(Kratochvilova in Filova, 2007, s. 61). Pies vzdalenost k Zivotu nebylo diive jasné, zdali
dité¢ probiranému ucivu opravdu rozumi a zdali naucené informace bude moci umét
Vv realné situaci pouzivat. ZkuSenost jedinec ziskava v ¢innosti, kdy kona néco nového,
ale zaroven spojeného s jiz diive nabytou zkuSenosti. (Kratochvilova, 2006, s. 25)

Zaklady projektové vyuky nalézame pravé v cilech Deweye — uceni se v podobé feseni
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pfirozenych problému, hledani smyslu ¢innosti a rozvoj mysleni skrz tzv. learning by
doing (¢innostni uceni, uceni se jednanim, tedy ne pouze pasivni naslouchani). I kdyz
jeho teorie muze byt vnimana jako pfecenéni praktickych zkuSenosti, zatadil
se J. Dewey mezi jednoho z hlavnich prukopnika v pfistupu k projektu. (Kratochvilova
in Filova, 2007, s. 61)

S projekty je spojovano predevsim jméno W. Kilpatricka, zédka J. Deweye. Diky
nému dostala pragmatickd pedagogika svou formalni podobu a zacala pronikat do skol.
Zalozena byla na zakladech akvitizujiciho vyucovani a na metod¢ feSeni problémad.
Kilpatrick vSak postoupil ve své teorii dale; prosadil navrh koncentrovat ucebni latku
do projekti (Coufalova, 2006, s. 8) a tuto metodu pojmenoval jiz metodou projektovou.
Stanoveno bylo také jasné schéma projektové metody: nejprve je nutné urcit cil,
naplanovat jej, provést a zavérem zhodnotit. (Kratochvilova in Filova, 2007, s. 62)
Na druhou stranu, i zde se zrodily nevyhody - $kola W. Kilpatricka opomijela duraz
na systemati¢nost v samotném uceni, proto se v USA =zadaly pozdéji prosazovat
tendence o vétsi fad a systemati¢nost ve Skolach. (Coufalova, 2006, s. 7)

V Evropé se mySlenky projektové metody zaéinaji uplatiiovat hlavné v 60. letech.
Do ceského Skolstvi se zasady pragmatické pedagogiky dostaly v 30. letech, pielom
ale nastal az po druhé svétové valce. Dfive, v dobé mezi 19. a 20. stoletim byla ¢eska
pedagogika ovlivnéna herbartovskou filozofii, kdy vyucCovani podléhalo z&saddm
pedanstvi a formalismu. V uéebnim procesu se dit¢ jen pasivné divalo, autorita
pedagoga byla piehnané respektovana a piirozena zvidavost a aktivita ditéte odmitana.

AZ pocatek 20. stoleti znamenal uvedeni tzv. reformni pedagogiky, tedy boj
podléhat proménam, ovSem trvalo nckolik let, nez se myslenky zacaly rozSifovat
do praxe uditeli.

V prostiedi Ceského Skolstvi se objevila naptiklad jména pedagogli V. Piihody,
R.Zanty & S. Vrany, jez vystupovali jako zastanci projektové metody. Diky
V. Piihodovi se podafilo prosadit jiz konkrétni postupy. Jeho pobyt ve Spojenych
statech v letech 1922 - 1926 vyznamné ovlivnil jeho mysleni a nasledné kroky. V roce
1928 navrhnul reformu Skoly - zavedeni Skoly jednotné s cilem ji ,,seZivotnit®.

V tzv. pracovni $kole neslo jen o samotnou vzdélanost ¢loveka, ale 1 o péstovani jeho
charakteru a vyuzivani logického mysleni. V Pfihodové pojeti byl ucitel opravnén sam

rozhodovat, jak vyuzije metodu projektu. Pedagog mél pravomoc se rozhodnout
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pro vyuziti projektu bud’ jako prostiedku k objevovani a nebo pouze projekt pojimat
jako ptimou metodu pii praci s ur¢itym tématem. (Kratochvilova in Filova, 2007, s. 63)

V obdobi 30. let prochdzely myslenky a zasady reformni pedagogiky obdobim jejiho
uplného potlaceni. Vliv politickych udalosti a preference marxismu-leninismu vyuziti
projektového vyucovani a zasad reformni pedagogiky jako celku zcela zastavilo. Pfelom
zaznamenal az rok 1989, ktery v pedagogice zdlraznil potfebu vyvoje novych tendenci,
které zahrnovaly napiiklad zddraziiovani socialnich a komunikac¢nich dovednosti
a diraz na individualitu zakt. Nové tendence a problémy globalniho svéta tak ptivedly
projektovou vyuku pozvolna do popiedi. (Kratochvilovd in Filova, 2007, s. 60)
Znovuobjeveni projektového vyuCovani nevychazelo jen zreformni pedagogiky,
ale zejména ze samotné potieby uciteli zaky vice motivovat a ucebni proces zménit.
(Tomkovéa, 2009, s. 13) Hlavni osobnosti byla v této dobé J. KaSova s vydanou
publikaci Skola trochu jinak - projektové vyucovani v teorii i praxi. Diky jejimu vlivu se
staly projekty soucasti vzdélavani na ruznych Skolach a piedstavovaly inovaci
v prostiedi Ceskych 8kol. ZkuSenosti s projektovou vyukou prezentovali ucitelé
a odbornici v pedagogickych listech a odbornych monografiich, a tak se pojem projekt
a projektové vyucCovani staly nedilnou soucésti znalosti vSech pedagogickych
pracovniku. (Kratochvilova in Filova, 2007, s. 60) Kromé zavadéni projektt do vyuky
vznikaly v 90. letech také Skoly alternativni (Waldorsfké, M. Montessori, Daltonsky
¢iJensky plan, Zdrava Skola). Nastaly i1 organizacni zmény v ramci zavedeni
Metodického pokynu MSMT CR z roku 1998. Vzdé&lavaci proces byl upraven a $koly
tak mély moznost uzivat inovaci, avSak neukotveni uréitych zmén v legislativé
aneoficialni podpora zabraiiovalo nékterym $kolam ve vyuzivani téchto alternativ.
Posileni pedagogické autonomie se projevilo po schvaleni RVP ZV v roce 2004,
fungujici jako zavazny a od roku 2007/2008 jako povinné zévazny dokument
pro viechny zakladni $koly v Ceské republice. Dokument plni funkci materialniho
nastoleni nové koncepce vychovy a vzdélavani s vétSim dirazem na rozvoj klic¢ovych
kompetenci ditéte a menSim dirazem na samotné ucivo. Legislativni zézemi
zabezpecuje vnitini transformaci Skoly, kterd odrézi potfeby soucasného vzdélavani.
(Kratochvilova, 2006, s. 10 - 32) Ucitelé tak maji moznost inovovat vyuku raznymi
zpusoby a projektové vyucovani vyuzivat jako jeden z pfistupi, jak zménit klima Skoly
a sméfovat k z4jmam ditcte.

Vyvoj projektového vyucovani dospél do podoby, kdy je diraz kladen na praktickou

¢innost, Cinnost teoretickou, samostatné mysleni a odpovédnost zaki za prabch
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a vysledky prace. (Dvordkova, 2009, s. 85) V soucasné dob¢ se tematice projektové
vyuky vénuje fada Ceskych autori, jmenovité naptiklad: J. Kratochvilova (2006),
J. Skalkova (2007), H. Grecmanova (1997), A. Tomkova (2009), J. Coufalova (2006)
amnoho dalsich. V jejich odbornych publikacich nalezneme teoretické vymezeni
projektové vyuky, ale také nespocet navrhi konkrétnich projekta (Zachrarnime les,

Pozor, manipulace!, Citite se v obci bezpecné?).

1.3 Projektové vyucovani

Projektova vyuka je na projektové metodé zaloZzend. Zaci tedy projekt realizuj,
vytvaii odpovidajici produkt a pfi plnéni vyuzivaji svych zkusenosti. (Kratochvilova in
Filov4, 2007, s. 68) V podani Skalkove (2007, s. 234) muze byt projektové vyucovani
chiapano jako komplementarni dopln€k, ktery obohacuje zkuSenosti Zaka, snazi
se spojovat obsah se zivotem, doplfiuje mezery ve znalostech, znalosti prohlubuje
a pripadné muze i vyrovnavat situace, kde neni teorie dostate¢né spojovana s praxi.
Reseni problémi pak probihéa na zakladé aktivni ¢innosti zaka.

Naptiklad Grecmanova (1997, s. 37) vyjadiuje ve své definici kontrast k ostatnim
vyu¢ovacim formam a projektové vyucovani definuje jako ,,organizacni formu, které je
vyznamné komplexnéjsi, protoze projekty jsou sloZeny z Cetnych rozmanitych fazi,
vyuzivaji vSechny socidalni normy a metody uceni a zaméruji se na vysoce Zadané
oblasti ucebnich cili.*

Tento zpusob vyuky je vyuzitelny jak pro déti nadané (v matematice, Cteni,
jazycich), tak pro déti méné nadané ¢i pomaleji chapajici. Prace v tymech znamena
spolupréci a ptitomnost rozdilnych trovni védomosti a dovednosti, a tak nadané déti
mohou zaujmout role poradct, vedoucich, asistentd ¢i radcu. (Kasova, 1995, s. 76)
Ucitel musi umét koordinovat praci vSech skupin, pomoci jedincim nalézt jejich
specifické schopnosti a dovednosti a také by mél kontrolovat zapojovani slabSich

¢i pomalejsich jedinci, aby se ve skupiné zaki neskryvali. (Mazacova, 2008, s. 40)

1.3.1 Priprava zZiki na projektovou vyuku

Je-li v zaméru zaka ¢i ucitelt realizovat vétsi projekt, je dobré je na tuto situaci
postupné piipravovat a umoznit jim vyzkouset si podobné, ¢i alespon z Casti podobné
aktivity, jako je napiiklad vyhledavani ve slovniku (mensi déti jesté nemusi ovladat),

na internetu nebo v jinych zdrojich. Pokud jsou Zaci na ¢innosti piipraveni a vi, co
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mohou ocekavat, zajisti to méné problému pfi realizaci samotného projektu. (Janikova,

2007, s. 12)

Ptiprava zaka se zamétuje predevSim na postupny rozvoj jejich kompetenci, ¢imz
se Ize vyhnout pfipadnému netspéchu projektu pravé z divodu, Ze zaci postradali
nezbytnou vybavenost pfislusnymi kompetencemi. Zaclenit 1ze didaktické hry, parové
¢i skupinové prace, pomoci nichz lze vést zaky k samostatnosti. Souhrnné feceno, zak
bude vybaven kompetencemi k uceni, mysleni, uvazovani, kooperaci, komunikaci
a prizptisobovani se zménam. Pokud zaci nebudou zvykli na parovou ¢i skupinovou
praci, mohou prozivat tézkosti v pritbé¢hu projektu, ktery bude realizovany ,,na ostro®.
Zameér a cil projektu pak nemusi byt zcela naplnén a projekt se bude muset oznacit jako
neuspésny, ¢emuz lze ptipravnou fazi predejit. Kratochvilova (2007, s. 74) radi, Ze je
dobré zacit s kratkodob&jsimi $kolnimi projekty, v nichz budou ptevazovat praktické
ukoly. Podotyka také, ze nejprve je tieba realizovat projekty vazané, kdy se zaci maji

0 co opiit, aby se potom mohlo volné piejit k projektim volnym.

| vjazykové vyuce je vyuzivani menSich, dil¢ich projekti jednou z moznosti, jak
zaky postupné ucit samostatné praci, ktera se pozdé¢ji v projektu uplatni. Projekty
se mohou fidit osnovami ¢i tématy v uéebnicich. V hodinach ciziho, respektive
anglického jazyka, mizeme vyuzit napiiklad téma The USA, techniky jako hrani roli,
ptipravovani dialogii a dal$i aktivity vyzadujici samostatnost a podil svobody pfi jejich

plnéni. I malé projekty hodiny osvézi a zarovei rozviji kli¢ové kompetence zaka.

Projektova vyuka a jeji realizace s sebou Casto nese dynamické a nepiedvidatelné
situace a proto, také na zaklad¢ tvrzeni Hainse (1989), 1ze konstatovat, Ze neni mozné
zéky na tyto situace (potazmo projektovou vyuku) pfipravit. Pravdou ovSem je,
ze existuji urcité aktivity, které rozviji zdkovy dovednosti a tak mohou byt za ptipravu
na veétsi projekt povazovany. Haines nazval tyto aktivity ,lead-in activities* (avodni

aktivity).

Nasledujici tabulka popisuje konkrétni aktivity, které mohou byt vyuZivany

V pozd¢jsim opravdovém projektu:
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Tab. 1 Uvodni aktivity k projektiim

Aktivita

Vyznam pro projektovou vyuku

Kratky rozhovor

Slovni shrnuti, podavani zpravy o minulém déji

Jazykové korektura

Oprava a Uprava psanych praci

Psani dotazniku

Sbér informaci a nazora

Provadeéni interview

Sbér informaci a nazora

Vyjadiovani informace riiznymi

Zpracovavani informaci

zpusoby

Psani poznamek Efektivni zaznam informaci

Psani dopist Pozadéni o informaci, vytvafeni pozvanek,

domluva schiizky

zdroj: Haines, 1989, s. 5

1.3.2  Typy projekti

Projekty maji nespocet podob. Lisit se mohou podle toho jaké maji trvani, kolik zaka
se ucastni nebo kolik predmét zahrnuji. Hledisek je n€kolik a rizni autofi nabizi rizna

déleni do rozmanitych kategorii, které jsou vSak ve vysledku velmi podobné.

Valenta (1993, s. 4-6) uvadi nasledujici rozdéleni projektt podle:
e poctu zakul, ktefi se na projektu Gcastni

- projekty individuélni

- projekty kolektivni

e (Casu
- projekty kratké
- projekty dlouhé
o velikosti

- projekty malé
- projekty velké
e miry propojeni pfedméti
- projekty v ramci jednoho pfedmétu
- projekty v ramci ptibuznych predmétt
- projekty mimo vyuku pfedmétl (zahrnuti vice pfedméti)

- projekty misto pfedméth (tzv. likvidace pfedmétové struktury)
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Typologii projekti dle nckolika hledisek se zabyva napt. Kratochvilova (2006,
s. 48), kterd nabizi jejich uceleny piehled. Jednotlivé druhy projektu jsou téidény podle
navrhovatele, zdroje projektu, ucelu, zapojeni pfedmétd, informacniho zdroje projektu,
poc¢tu zacastnénych, délce a prostfedi projektu. Realizované projekty znamenaji

ve vétsing pripadl propojeni nékolika typti.

Tab. 2 Typologie projektit dle Kratochvilové

Hledisko tiidéni Typy projektia

navrhovatel e zakovské
e uclitelské

e kombinované

Ucel ® problémové

e konstruktivni

e smétujici k estetické zkuSenosti
e smétujici k vychovnému cili

e smétujici ke vzdélavacimu cili

informacni zdroj projektu e volné (inf. zdroje si zak obstarava sam)

e vazané (inf. zdroje poskytuje ucitel)

e kombinované (zdk obdrzi zékladni inf.
zdroje, které si mulZe rozsifit dle svych

moznosti a potieb)

délka projektu e kratkodobé - 2 az né€kolika hodinovy
e strednédobé - 1 az nékolika denni

e dlouhodobé - nékolika tydenni

e mimotadné dlouhodobé - nékolika

meésicni

pocet zucastnénych e individudlni
e kolektivni - skupinové, tfidni, rocnikové,

celoskolni

prostiedi projektu e skolni
e domaci
e kombinace obou

o mimoskolni
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zapojeni predméta ® jednopiedmétové

e vicepiedmeétové

e nadpiedmétové

Zdroj: Kratochvilova (2006)

Kratochvilova (2006, s. 45 - 47) povazuje hledisko navrhovatele za velmi vyznamné.
V této kategorii lze projekty délit dale na spontanni (zaci navrhovateli) a uméle
vytvofené, které jsou vytvareny pedagogy tak, aby byly sledovany didaktické cile.
Casto nalézame projekty, které jsou kombinaci téchto dvou typi a tak se navrhovateli
stavaji jak samotni zaci, tak ucitelé, ktefi projekty upravuji, organizuji ¢i usmeérnuji.
Kratochvilova piiklada dulezitost kategorii G¢elu projektu, coz je vlastné vytyéeni jeho
smyslu, takze s jeho vymezenim bude v priabéhu celého projektu jasno, jaky smysl

projekt ma a pro¢ se realizuje.

Hledisko prosttedi projektu je sice déleno na projekty domaci a Skolni, ale dnes
se v soucasnych Skolach realizuji témét vyhradné projekty Skolni. Domaci projekty

se uskutecnovaly v minulosti a dnes je nalezneme jen velmi ziidka.

Podle zpisobu organizace mlizeme projekty Clenit také podle mnozstvi pfedméta,
kterych se tyka. Ve vySSich rocnicich se setkavame spiSe s projekty
jednopifedmétovymi, ale realizovat se mohou také v ramci vice predméti (vétSinou sobé
ptibuznych, napt. chemie, fyzika). DalS§i moZnosti je také vypracovavat projekty
nadpfedmétové, musi se ovSem fidit prifezovymi tématy, které jsou ukotveny

V ramcovém vzdélavacim programu.
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2  PROJEKTOVE VYUCOVANI A JEHO VYZNAM

Metoda projektového vyucovani je obecné hodnocena jako velmi efektivni metoda,
prostiednictvim které zak rozviji své schopnosti byt odpovédny, tolerantni, vytrvaly,
samostatny ¢i tvorivy. Respektuje se jedinecnost osobnosti ditéte, rozviji jeho pozitivni
sebehodnoceni, nuti jej krozvoji tvofivosti, ke komunikaci se svétem, Cerpat
a zpracovavat informace. Prostfednictvim projektii se uplatiiuje pfirozeny a nendsilny
zpusob poznavani, ktery je détem blizky a zaroven respektuje individualni potieby
ditéte. Dle psychologli ma také pozitivni vliv ve vyvoji osobnosti ditéte bez zatézovani
jeho psychiky. (KaSova, 1995, s. 75) Vyznamna je i emociondlni stranka; zaci
se ztotoznuji s roli a prozivanim Zivotni situace napiiklad prostiednictvim simulovanych

situaci nebo dramatické vychovy. (Tomkova, 2009, s. 16)

Vyraznou schopnosti, ktera je prostiednictvim projekti rozvijena, je schopnost fesit
praktické problémy ze zivota, pficemz se rozviji i psychomotorické a intelektudlni
dovednosti. (Pecina, 2009, s. 83) Phillips (1999, s. 6) dopliiuje vycet o dovednost
sociélni a dovednost nezavislé prace zaka. Pomoci projektové vyuky se obecné rozviji

tedy Ctyfi hlavni dovednosti:

e rozumové/intelektudlni (popis, schopnost sestavit zavér, uzivani predstavivosti,
fantazie, hypotézovani, ¢teni, planovani)

e motorické (malovani, kresleni, stéihani, skladani, lepeni, psani)

e socialni (kooperace, spole¢né rozhodovani, ocenéni prace jinych)

e nezavislost zaka (rozhodovani o zpracovani tkolu, hledani informaci,

hodnoceni)

Ve vétsiné literatury, ktera se zabyva projektovym vyuCovanim, se zaklada
na dulezitosti spojovat praci hlavy s praci rukou. Motorickd aktivita ma totiz vliv nejen
na intelektualni vykonnost zakd, ale hlavné na jejich motivaci. Nuti spojovat mysleni
s ¢innosti, tedy Skolu a Zivot a jednani s mySlenim a prozivanim. (Skalkové, 1995, s. 44)
Dalsi dovednosti, které se v projektovém vyucovani daji rozvijet, mohou byt nazvany
»dovednostmi 21. stoleti“. Znamend to, ze projektové vyucovani poskytuje praxi
vedouci krozvoji dovednosti vyzadovanych soucasnou spole¢nosti 21. stoleti - jde
primarné o rozvoj dovednosti komunikativnich, schopnosti spoluprace i samostatnosti,
discipliny, schopnost badat a v neposledni fadé o rozvoj kritického mysleni zaka, které

pomaha v nalézani uplatnéni jedinct v redlném zivoté. (Hutchinson, 1991, s. 13)
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Porovname-li projektové vyucovani s tradi¢nimi zptsoby vyuky, pfijdeme na to,
ze prostiednictvim projektového vyucovani se uceni nestdva cilem, ale prostfedkem
jejich rozvoje. (Petraskova, 2007, s. 73) Také nelze opomenout fakt, ze prostiednictvim
uceni se skrz vlastni aktivity, vede projektova vyuka zaky kjejich delSimu
a snadn¢jSimu zapamatovani si informaci, tedy mnohem efektivnéj$i zpiisob nez
jednostranné pamétni uceni. (Mazacova, 2008, s. 39)

Spojeni teorie spraxi je vyznamnym charakteristickym znakem projektového
vyuCovani. Nejenom ze ,,umoznuje ziskdavat poznatky spojené s proZitkem a smyslovym
vnimanim*, ale mé i velky vztah k realnému Zivotu a mize pfipravovat zaky na feSeni

také globalnich otazek soucasného svéta. (Kasova, 1995, s. 75-76)

Diky projektovému vyucovani se odstrafiuji nedostatky klasického, bézného
vyucovani. Jak uvadi Skalkova (1995, s. 39), vbézné tiidé¢ jde o ,,izolovanost
a roztristénost védeni, které poskytuje, jeho odtrzenost od zivotni praxe, zmechanizovani
a Strnulost skolni prace, odcizeni od zdajmit deti, pametni ¢i jednostranné kognitivni
uceni, nizkou motivaci.“ Nejenom ze se prostfednictvim projektl odstraiuje
izolovanost, ale jeho uzivanim je mozné se odklonit do systemati¢nosti b&zného
vzdélavani a zérovenn je mozné se efektivnim zplisobem ucit problémy realnych
zivotnich situaci. Nezbytnou soucasti je ovSem spole¢nd ¢innost a vzajemna interakce

zak a ucitelt. (Janikova, 2007, s. 10)

Jak jiZ bylo zminéno vySe, projekty pomahaji Zakiim aplikovat a procvicovat jejich
znalosti a dovednosti, a to v podminkach, které opravdu odpovidaji skutecné realité.
(Petty, 2004, s. 213) Stejné tak jako je vyuziti projektd idedlni v pfipadé procvicovani
znalosti a dovednosti v raznych situacich, je mozné projektovou vyuku zallenit
i do jinych fazi vyuky, naptiklad do motivacni. Projekt mize oteviit vyukovy celek
a namotivovat tak zaky k jeho zpracovani. Uziti projekti ve fazi expozicni je jednou
z moznosti, jak vyuzit projekty k schopnosti zakii vyvozovat ucivo zfeSeni danych
probléml a ve fazi hodnotici (diagnostické) vést zaky k posuzovani jejich vykont.

(Kratochvilova, 2012, s. 30)

Zékladem vyucovani v projektech je orientace na zkuSenosti zaka, protoze diky
zkuSenostem nabyvaji vyuCované pifedméty na vyznamu. (Skalkova, 1995, s. 40)
Tzv. reflektovana zkuSenost je hlavni zdsadou metody projektového vyucovani.
Na zakladé teorii W. Kilpatricka je tedy Zadouci, aby se dité neucilo pouze abstraktnim

pojmiim na teoretické Urovni, ale aby Slo o uceni se formou rozhovori a feSenim
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konkrétnich problémii, ¢imz dochézi k ziskavani zkuSenosti. (Kratochvilova, 2002, s. 3)
Také Mazacova (2008, s. 36) reprezentuje pojem zkuSenost jako hlavni mySlenku
projektového vyucovani. V procesu piirozeného poznavani jde o ,,0bohacovani
a rekonstrukci zkusenosti Zakii.“ ZkuSenost vSak neni pouze bezprostiedné nabyvana,

ale je dale promyslena, zpracovavana a hodnocena.

Na druhém stupni zékladnich Skol se projektové vyucCovani Casto vyuziva, jelikoz
ramcovy vzdélavaci program piimo podporuje vyuzivani projekta v ramci zékladniho
vzdélavani. To, ze vyuka je vedena tak, aby zaci ziskavali védomosti, dovednosti
anavyky, které je vedou ke kultivovanému chovani, toleranci a respektovani prav
a povinnosti obéanti znamena, Ze vyuka je koncipovana tak, aby se zakladalo na rozvoji
zajml zakd a spojovani Skoly s realitou. RVP tak vymezuje naptiklad projekty jako
jednu z moZnosti vyuky, pfi které dochézi k preddvani odpovédnosti na zaky. UZivani
projekti je tedy pifimo podpofeno samotnym Ministerstvem Skolstvi mladeze

a télovychovy.

Je ztejmé, ze je projektova vyuka hodnotnym doplitkem vyuky a jeji vyuzivani ma
dozajista nespocet vyhod - naptiklad Casto vyzdvihovanou vyvazenost systematického
poznavani a zkuSenosti zaku. Ackoliv je projektova vyuka zejména u zakd velmi
oblibena, neni mozné tuto metodu pouzivat jako jedinou metodu. Skalkova (1995, s. 39)
tvrdi, Ze se jedna pouze o ,komplementarni doplnék, ktery umoznuje prohlubovat
a rozsirovat kvalitu uceni a vyucovani.* Také Manak (1993, s. 5) doporucuje aplikovat
projektovou vyuku spiSe jako doplné€k klasické vyuky, protoZe neni mozné stavét pouze
na zdkovych omezenych zkuSenostech. Stejné tak Kratochvilova (2002, s. 6 - 7)
ve svém clanku ,,Projekt a projektovd metoda“ uvadi, Ze ucitelé cCasto hovofii
0 projektové metod¢ spiSe jako o ,.zpestreni vychovné vzdélavaciho procesu*, nez jako
0 metod¢ systematicky zaclefiované do procesu. Dle pedagogl s projekty totiZz souvisi
fada komplikaci, Z nichZ jednou je napiiklad narocnost na organizaci a ptipravu. Dobry
pedagog vsak dokaze posoudit, jakou metodu dana situace vyzaduje a kdy je

implementace projektového vyucovani vhodna.

2.1 Vyznam projektové vyuky v hodinach ciziho jazyka

V jazykové vyuce jako predmétu, mé realizace projektové vyuky nemaly vyznam.
Zaktim se nabizi $iroké moznosti jak vyuZit jejich individualni pfedpoklady. Kromé

toho, Ze 7aci rozviji své klicové kompetence, Casto vnaSi do procesu i své osobni
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zkuSenosti, talent, emoce, z4jmy i styly uceni. Pii uceni se cizimu jazyku mohou Zaci
ztracet motivaci, a tak je implementace projekti vhodny zputisob, jak jejich zajem zvysit.
(Janikov@, 2011, s. 65-66) Diky tomu jsou schopni vidét, pro¢ se jazyk uéi a jak nabyté
znalosti z hodin mohou vyuzit v praktickém zivoté. Nejenom, ze poznaji jak cizi fe¢
pouzivat, ale vramci nékterych projektl, které jsou realizovany naptiklad
v mimoskolnim prostiedi, si 0Svoji i samotnou orientaci v bézném svété - jak pozadat
o informaci, koupit si jizdenku ¢i objednat jidlo v restauraci. Haines (1989, s. 2)
zduraznuje, Ze tim, Ze jsou zaci vystavovani skute¢nému svétu, se zvySuje také jejich
obecné povédomi o ném, a tak lze vyuku povazovat za vice autentickou, kde

se nesleduji pouze lingvistické cile a zaméry.

Casto miizeme v hodinach jazyka slychat od zak® poznamky, Ze ,tohle a tamto“
V jazyce nikdy neupotiebi, a tak neni nutné se danou véc ucit. Tim pfedmét zaci
povazuji za irelevantni a velmi vzdaleny realité. Projektova vyuka je moznosti, jak
odstranit bariéru mezi u¢enim se jazyku a jeho pouzivanim ve skute¢ném svété. (Fried-
Booth, 1986, s. 7) Muzeme se setkat i spfipady, ze jsou Zaci az pfili§ zavisli
na ucebnicich, které jsou koncipovany tak, ze duraz je kladen predevSim na fizené
praktické Ulohy anauméle vytvoifené tukoly. Protoze projektovad vyuka zahrnuje
pfedevsim osobni zapojeni Zakl, umoZznuje jim uZivat cizi jazyk mnohem kreativnéjSim
zpusobem. V tradi¢ni vyuce je ucitel zprostiedkovatelem, ktery interpretuje ucebni plan
a prezentuje jej zakim. V aktivitach a Ukolech v ramci projektu je zakiim umoznéno
vybrat si takové jazykové prostiedky, které pro n€j budou vhodné bez toho, aniz by byl
fizen ucebnici ¢i ucitelem samotnym. Jak Haines (1989, s. 2) uvadi ve sve knize, ucitelé
se shoduji na tom, ze tato faze je podstatnou casti u¢ebniho procesu, protoze se nejvice

podoba skute¢nému svétu, ktery je bude vést k uzivani jazyka, ktery se uci.

Aby se zaci stali opravdovymi uzivateli jazyka, musi védét, jak naucené znalosti
a informace vztahnout na svlij vlastni svét. Projektova vyuka jim ukazuje, jak vnimat
jazyk jako vyuzitelny v praxi - vede ke zjisténi, jak mohou jazyk v redlnych situacich
pouzivat, jak u Zakii probudit poznani, pro¢ se jazyku vlastng udi. Zaci nejen Ze
dostavaji moznost uplatnit své komunikativni dovednosti, kterym se nau¢ili v hodinéch,
ale také je rozvijet. Projekt je taktéz vhodnym prosttedkem, jak naucit zaka byt
odpovédnym za své vlastni uceni. Pokud Zaci pochopi, ze je nutné tuto odpovédnost

vvvvvv

i v prostiedi mimo $kolu. (Janikov4, 2007, s. 12)
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Jak jiz bylo naznaceno, projektova vyuka umoziuje efektivné spojovat osvojovani
ciziho jazyka sbéznymi podminkami jeho uzivani. V piipadé projektové vyuky
se u zaka méni jeho postaveni - stdva se centrem a aktivnim subjektem, ¢imz se rozviji
jeho samostatné osvojovani jazyka, ale také jeho schopnost sebereflexe vlastni jazykové
kompetence. Zamérnym spojovanim vyuky jazyka s redlnymi situacemi v ptirozeném
prostiedi a nikoliv situacemi simulovanymi, dosdhneme pozadované efektivity pii
vyuce. Tyto situace se tak stavaji piilezitosti, jak jazyk uzivat v dané situaci
prostiednictvim skutec¢né socidlni interakce. (Bednarova, 2006, s. 76) Souhrnné lze fici,
ze prostrednictvim projektii se nabizi zakiim moznost, jak zuzitkovat vSechny jazykové

znalosti a dovednosti v relativné pfirozeném prostiedi.

Vedle osvojovani gramatiky a slovni zdsoby mliZe byt projektova vyuka také jednou
z moznosti, jak poznat jiné kultury, jiné zemé& a jejich tradice - rozviji se tak jejich
interkulturni kompetence. (Janikova, 2011, s. 66) V lep$im ptipadé jsou zaci vystaveni
autentickému jazyku a realnému prostiedi jiz v dané cizi zemi (napiiklad anglicky

mluvici zemi). Tyto pfipady jsou ale spiSe nazyvany exkurzemi a vylety.

Diky projektim zaci pouzivaji jazyk jako prostiedek k cili a mohou vyhledavat
informace v ruznych podobach (elektronické, tisténé, ve slovniku, na internetu,
v gramatickych piehledech). Casto se vystup projektu stava moznosti, jak dané udivo,
téma ¢i aspekt vyuzit i v dalSich aktivitach (napi. plakaty - tzv. postery, zpracované
ucebni listy - tzv. handouty).

Cizojazy¢na vyuka vSak ptredpokladd zménu roli ucitelt. Pii Zzdkové osvojovani
ciziho jazyka v projektech piijima ucitel roli manazera a situaci monitoruje. (Janikova,
2011, s. 11-12) Pasobi také jako pomocnik, ktery zodpovida mnozstvi dotazl ze strany
zaku, pokud je zadani v cizim jazyce nejasné nebo se Vv instrukcich ¢i jinych ukolech

vyskytuje neznamé slovo.

V kapitole 1.3. o projektovém vyucovani se dozvidame, ze projektova vyuka je
vhodna pro zaky s rozdilnymi urovnémi védomosti a dovednosti. Stejné tak v jazycich
je diky projektim umoznéna spoluprace i slabsich zakia (naptiklad ti, ktefi nemaji tak
dobry mluveny projev ¢i vyslovnost). Mohou tak uplatit svijj talent jinde a ptispét tak
k aspéchu celého projektu (napi. psany projev, design, ilustrace, organiza¢ni schopnosti,
ovladdani technickych zafizeni apod.) Diky této rozmanitosti je mozné zvySovat

sebedlivéru slabsich zakt a zlepsit jejich postoj k uceni. (Haines, 1989, s. 3)
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Ackoliv ma projektova vyuka ve vyuce ciziho jazyka svij opodstatnény vyznam,
neni vyhradné jedinou vyukovou metodou, kterd by se v hodinéch ciziho jazyka méla
uskutecnovat. Janikova (2011, s. 13) shrnuje, ze jde o to, ,,aby se cinnostné zaloZena

vyuka stala vychozi bazi pedagogického piisobeni.*

2.1.1  Rozvoj jazykovych dovednosti v projektovém vyucovani

I kdyz je v nékterych ¢astech projektu dilezitost pripisovana i gramatické spravnosti,
velmi ziidka bude konkrétni projekt vést k systematickému procvi¢ovani specifickych
jazykovych struktur. Na rozdil od toho, vétSina projektli zahrnuje propojeni riznych
jazykovych dovednosti. (Haines, 1989, s. 2) Zalezi na typu projektu a druhu aktivit,
ale obecné, diky projektovému vyucovani, Ize dosahnout integrace nejen predméti,
ale také dovednosti jako je c¢teni, psani, mluveni a piipadné dovednost poslechu.
Narozdil od jednotlivych, vétSinou izolovanych typu aktivit ve tiidach, jsou
v projektové vyuce tyto dovednosti kombinovany a spojovany. (Fried-Booth, 1986,
S. 6 - 8) Jak naznacuje Haines (1989, s. 2), diky projektim a aktivitach v nich, je mozné
integrovat a rozvijet tyto dovednosti:

e dovednost cteni (instrukce, shromazdovani informaci, jazykové korektura

finalniho vystupu)

e dovednost psani (poznamky, psani navrhu vystupu projektu, piepisovani finalni

podoby vystupu)

e dovednost mluveni (diskuse tfidni, skupinova, rozhodovéni, zavérecné shrnuti

projektu, tzv. report)

Phillips (1999, s. 11) pfidava navic také poslechové dovednosti, a to v pfipadech,
kdy jsou Zzaci zapojeni do ukold jako je poslech pisn€, rozhovoru, faktickych

informaci, ale také instrukci.

2.2 Integrace v projektovém vyucovani

Kli¢ovym pojmem projektového vyucovani je také pojem integrace. Kromé ptipadu,
kdy se projekt uskutectiuje v ramci jednoho predmétu, Vv projektech je Casté propojeni
nékolika predmétt dohromady. Projekty se dotykaji vice obord, protoze i Zivotni realita
je ,,vicedimenzionalni*“ (Janikova, 2007, s. 10) Problémy, které maji zaci za ukol fesit,

jsou svou povahou komplexni (vyzaduji tedy znalosti i zjinych pfedmétd), a proto
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projektové vyucovani nabizi holisticky pohled na integraci vyucCovanych predméti.

(Petragkova, 2007, s. 74)

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd€lavani pii tvorbé vlastniho skolniho
vzdé€lavaciho programu a $kolniho ucéebniho planu piimo vybizi k tomu, aby byly
poznatky integrovany. Lze také nahlédnout do prifezovych témat, které mohou pomoci
uplatiiovat projektové vyucovani. (Tomkova, 2009, s. 18)

Jak uvadi Petraskova (2007, s. 19), pii projektové vyuce dochazi tedy nejen
k integraci ptivodnich oddé¢lenych pfedmétu, ale také k integraci:

e matematicko-logického, verbalniho, vizualniho, kinestetického a muzikalniho

piistupu

e mysleni, intuice, téla, smysli

e zkuSenosti s NOVym poznanim

e fizené Cinnosti s autoregulaci

e 7zakl ve spole¢né Cinnosti

e déti, uciteld, rodici s dal§imi ¢leny spolecnosti

e svéta Skoly se svétem, ktery Skolu obklopuje

Integraci mizeme povazovat za jeden ze =zakladnich principi projektového
vyucovani. Projektové vyuCovani zahrnuje mezipfedmétové vtahy, princip
interdisciplinarity a propojeni teorie s praxi. Projekty vychazeji z praktickych problému
komplexni povahy, tudiZ obsahuji poznatky z riznych oborl ¢i pfedméth. (Dvotrakova,
2009, s. 82)
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3 POSTUP PRI REALIZACI PROJEKTU

Pii samotné Uvaze o tématu, organizaci a prub&hu projektu, je nutno promyslet
a zvazit, zdali se skute¢n¢ bude jednat o projekt, zda bude spliiovat vSechna kritéria
a predpoklady, doporuceno je také procist si charakteristické rysy a pochopit, na ¢em je

projektova vyuka zalozena.

Projektové vyucovani vyzaduje promyslenost, je to tedy set Cinnosti, které probihaji
v n¢kolika fazich. Vétsina publikaci zabyvajici se projektovym vyucovanim a konkrétné
ptipravou, realizaci a hodnocenim, se shoduji na n¢kolika fazich pribéhu projektu.
Kratochvilova (2006, s. 41) vymezuje faze planovani, realizace, prezentace vystupu
zamér-plan-provedeni-hodnoceni. Jednotlivé faze v ramci tohoto komplexniho procesu
po sob¢é piimo nasleduji. (Kratochvilova, 2010, s. 40) Mazacova (2008, s. 37)
pojmenovava postup fazi pripravnou, fazi hledani planu feSeni, fazi vykonavani aktivit
vedouci k feSeni, zvetejnéni vysledk a fazi vyhodnoceni projektu. Objevuje se také

rozdéleni na podnét, planovani, realizaci a hodnoceni. (Koten, 2009, s. 39)

Nasledujici subkapitoly se fidi posloupnosti fazi dle Kratochvilové (2006), ktera

uvadi ¢tyti zakladni kroky, podle nichz se Ize pfi ptipravé projekta fidit:

1. Planovani projektu
2. Realizace projektu
3. Prezentace vystupu
4. Zhodnoceni projektu

3.1 Planovani projektu

Planovani projektu je vkazdém ptipadé naro¢na Einnost, bez niz by realizace
projektu neméla probehnout. Zahrnuje cinnosti od vytvofeni zékladni mysSlenky
projektu az po jeho detailni naplanovani zahrnujici nazev, cile, organizaci, volbu
vystupu projektu a zajisténi ostatnich podminek, které jsou pro Uspé$né realizovani
nezbytné. Pti planovani projektu se Ize fidit body, které prezentuje Koten (2009, s. 36)
jako strukturu tvorby $kolniho projektu ve vyuce, obsahujici:

e nazev
e cile (rozvoj klicovych kompetenci, priifezova témata)

e cilovou skupinu
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e Casove rozvrzeni

e materidlni a finan¢ni zabezpeceni

e persondlni zajisténi (kdo bude garantem, realiza¢ni tym)
e misto realizace

e metodicky postup

3.1.1  Definice podnétu, stanoveni cili, vybér tématu

Pfed casovym a organizatnim rozvrzenim projektu je nutné se zprvu zamyslet nad
definici podnétu, stanovenim cilt projektu a volbou tématu. Jesté nez se zacne projekt
zajistovat, je samoziejmé nezbytné dikladné promyslet, jaky projekt se tedy bude
realizovat a jaky bude jeho smysl. Hanus$ (2009, s. 130) uvadi, ze zakladnim krokem je

vytvoreni ideje o tom, jaka akce a pro koho se bude uskutecnovat.

Dle Valenty (1993, s. 6) Ize stanovit cile projektu podle dvou zékladnich rovin:

e Samotny podnét, ktery je jiny v piipadé¢ ucitele jako navrhovatele projektu a jiny
Vv piipad¢, Ze se jedna o projekt spontanni. V takovém piipad¢ sehrava velkou
roli soucasna nalada zaka a zajem, v pripade ucitelskych projekta je dobré si cile
ujasnit, znat zaky ¢i respektovat pohled na ucivo.

e Formulace problému, tedy pfesné vytyCeni, o co v projektu ptijde.

Volit témata ze Zivota, kterd budou zaktm blizka, je velmi dobré strategie. Jde
V podstaté o ,,nalezeni silné motivujiciho podnétu k reseni.” (Kratochvilova, 2012,
S. 33) Naméty mohou vychazet od ucitelli, Zakd, ale také rodich. Je dobré se zameéfit
na to, co pro zaky znamena opravdovy problém, ktery bude pro Zaky pfinosem a bude
rozvijet jejich osobnost. Nemusi se vzdy jednat pouze o situace Skolni, ale i o ty, které
vychazi z prostiedi zaki a spolenosti ¢i o aktualni problémy. (Skalkova, 1995, s. 40)
Jak tvrdi Mazéacova (2008, s. 35), prostfednictvim projektii 1ze uchopit mnohdy velmi
zajimavé problémy, tudiz je Zadouci dat prostor pro iniciativu zakd. Zaroven by situace
vhodna k feSeni méla pusobit zajimavé a atraktivné takovym zplsobem, ze vede
ke ztotoznéni zaku s Ukolem a motivuje je nadale k jeho feSeni. Na zacatku se mezi
uciteli 1 Z&ky objevuje spousta napadli a moznosti, ¢im by se projekt mohl zabyvat a jak
ukoly vztdhnout k danému prostiedi. Vyuziva se brainstormingu, ktery vykrystalizuje
v urcity konkrétni jasny cil, ¢i vede k samotnému zvoleni tématu. (Kratochvilova, 2012,
s. 33)
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Pii vybéru tématu a cili projektu je nezbytné dat prostor pro iniciativu samotnych
zakid. V ptipadé, ze je vybér projektu v jejich kompetenci, jsou to pravé zaci, kdo
pfichazi sriznymi podobami navrhl, které jsou konzultovany a zpifesnovany
s pedagogem, aby mohly vyustit v konkrétni projekt. Cim vice je projekt v kompetenci
zakl a ¢im vice pravomoci maji na vybér tématu, tim vice se zvySuje motivace
Vv pristupu k celému procesu projektu, jejich nasazeni i jejich zajem k vlastnimu ucenti,
protoze projekt se stava jejich ,,podnikem®. V takovém piipadé je dobré zvolit
zapisovatele vSech moznych navrhii projektu, které se nasledné¢ budou tiidit podle

smyslu, casovych moznosti a moznosti realizace.

Zde je samoziejm¢é mozna i situace, ze se zaci na tématu nebudou moci shodnout
a vybér tématu se tak stane velmi obtiZnym procesem. V takovém piipadé je dobré,
pokud ucitel sdm navrhne nazev a téma projektu a nebo pouzije jinou variantu, tedy
ze zredukuje mozné navrhy na omezenéjsi vybér. (Haines, 1989, s. 5) Pokud jsou Zaci
tvlirci ndmétd, je tedy nezbytna ucitelova koordinace, kterd napomahé k upravé navrht
tak, aby bylo jasné vysvétlit smysl projektu a zabranilo se tak pfehnané naroc¢nosti,

nckdy az neteSitelnosti nékterych projektt. (Kratochvilova, 2012, s. 33)

Kasova (1995, s. 23) charakterizovala n¢kolik bodl pro tspé$ny vybér tématu:
e vyznamnost pro Zivot a zajem ditéte

e moznost integrace riznych obort

e piiméfenost véku a moZnostem 74k

e pfirozenost a pravdivost

Pfed planovanim projektu je nutné také zvazit, zda jsou ucastnici projektu schopni
zadané téma zpracovat a musi se posoudit, jestli maji dostatek znalosti ¢i zkuSenosti
nebo jestli budou moci pracovat s pozadovanou technikou nebo materidlem. (Sitna,
2009, s. 146)

Také ve vyuce cizich jazyk, kde se projekt ma realizovat, je dobré zvazit, zdali téma
odpovida:
e v¢ku, pohlavi, pomérim a zajmim ditéte
e piedchozim jazykovym zkuSenostem Zaka
e ocekdvani a potfebam zakl (zéaci tedy budou vice motivovani, pokud bude
zvolené téma mozné piimo vztahnout na svét tak, aby bylo vidét, pro¢ se jazyku

uci) (Haines, 1989, s. 5)

28



3.1.2  Plan organizace, podminek a vystupu projektu

Dukladné planovani bezesporu ovlivni, jak bude dany projekt v zaveéru uspesny,
proto je dulezité peclivé a promyslené¢ naplanovat veskeré aktivity i jejich organizaci
tak, aby byly naplnény stanovené cile. Jediné dusledna piipravenost projektu zajisti jeho
hladky prab¢h. Pti planovani se vymezuje obsah a rozsah celého projektu, dochazi také
K upfesnéni tématu. 1 zde se vyuziva brainstormingu, prostiednictvim kterého
se navrhuji mozné naméty, at’ uz ze strany zakt nebo ucitela.

Planovani zahrnuje zejména vytyCeni konkrétnich typti aktivit (¢innosti), piipravu
pracovnich listd, tabulek, mapek ¢i jinych pomicek a materidli, vycet veskerych
nakladt, rozvrzeni toho, kdo se projektu zacastni, kdo za n¢j bude odpoveédny, co bude
vystupem projektu (napf. vystava, plakat, dokumentace, vylet, trh svyrobky), kde
se bude projekt realizovat (konkrétni misto), jak a kym budou vysledky prezentovany
ana zavér také jak bude probihat hodnoceni. (Kotrba, 2011, s. 156) Pokud se jedna
V pfipadé, Ze je projekt pobytovy (¢i uskutecnovany tam, kde je potieba zajistit napf.
stravu a dopravu) je ukolem ucitelll stanovit zdkladni finan¢ni rozpocet. (Hanus, 2009,
s. 130-131)

V konecném znéni pldnu nesmi chybét i1 logické uspofadani jednotlivych krokii,
stanoveni organiza¢nich forem prace (individualni ¢i skupinové prace), délka projektu,
stanoveni prestavek a ¢asovych prodlev pfi realizaci. (Kasova, 1995, s. 75) Navrhované
postupy jsou poté diskutovany, upfesiiovany, eliminuje se nerealné ¢i pfili§
komplikované. (Simonik in Mafiak, 1997, s. 45) Kromé stanoveni postuptl, jak bude
projekt realizovan, ucitelé maji za kol také definovat, k jakym kurikuralnim cilim

a kompetencim bude projekt vést. (Kratochvilova, 2012, s. 34)

3.1.3  Materialy potiebné k projektam v cizojazy¢né vyuce

V cizojazy¢né, ale také Vv jiné vyuce, je potieba zajistit velké mnozstvi materiald,
které budou v prub&hu projektu potieba. Obecné byva bézné zajistit takové materialy

jako jsou papiry, tuzky, pastelky, nizky, lepidla a jiné pomtcky.

Planovani projektu konkrétné€ v cizim jazyce zahrnuje potiebu zajistit velké mnoZstvi
materidli z riznych zdroji. Zalezi samoziejmé na vystupu projektu, obecné ale mizeme

rozdé¢lit materialy na:
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e tiSténé (Clanky znovin, Casopisii, uryvky zknih, turistické brozury, mapy,
reklamni prospekty, informacni letaky zbank, turistickych kancelafi,
obchodnich organizaci apod.)

e nahravky (nahravky z radii, sou¢asna popularni muzika, video nahravky)

e autenticky material (dopisy - zadosti, pozvanky, dékovné dopisy, dotazniky,
nahravky, diskuse, aktualni zpravy)

o referencni material (slovniky ruznych typd, wucebnice s gramatikou,

encyklopedie, knihy o cizi zemi) (Haines, 1989, s. 11)

3.2 Realizace projektu

Pod realizaci projektu si jiz miZzeme piedstavit uskuteénéni veskerych
naplanovanych &innosti ¢ aktivit tak, aby byly naplnény oéekavané cile. Cinnosti
Vv prib¢hu realizace projektu zavisi na typu a cilech projektu, dilezita je ale samostatna
aktivni ¢innost zakl. (Koten, 2009, s. 39) Ve fazi realizace projektu jsou to Zaci, ktefi
prebiraji za danou praci odpovédnost a ulitel se stavi do pozadi. Protoze proces
realizace muze byt také nepredvidatelny, tudiz ne vSechno lze v projektu presné
naplanovat, situace bude vyzadovat hlavné flexibilitu a schopnost improvizace ze strany

ulitele.

Proces realizace miZe zahrnovat aktivity jako vyhledavani informaci,
shromazd’ovani materidlii, ucast na exkurzi, provadéni pozorovani, méfeni, organizace,
pofizovani dokumentace, vyrobu nejriiznéjSich predméti a spousta dalSich ¢innosti.
(Kotrba, 2011, s. 157) Pti vSech téchto aktivitdich Zaci zapojuji vSechny své smysly.
Experimentovanim, objevovanim a shromazd’ovanim informaci je Zdk veden

i k vytvafeni pozitivniho postoje jak k préaci, tak k uc¢eni. (Dvorakova, 2009, s. 25)

Pii realizaci se zaci bezprostfedné podileji na Cinnosti, ale je nezbytnym ukolem
pedagoga kontrolovat a usmérfiovat, aby aktivitu vyvijeli vSichni zaci a vSichni
se na realizaci projektu podileli. (Simonik in Matidk, 1997, s. 46) Kratochvilova (2007,
s. 70) doplituje, Ze citlivé sledovani a usmériiovani ze strany ucitele je také vyznamnym
krokem, pokud dojde ke zjisténi, ze se zaci odklonuji od zdmért a cili projektu.
Monitorovani a koordinace situace ucitelem je tedy dilezitym prvkem pii zékove

aktivni praci.
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Béhem monitorovani, je napiiklad v jazykové vyuce mozné zaznamenavat chyby,
které se pii komunikaci objevuji. Ucitel poté bude schopen zjistit, co ¢ini pii vzajemné
komunikaci nejvétsi problém a zajistit napravu napiiklad v dalSich hodinach. Kromé
toho ucitel sleduje, zdali u Zakd skuteéné¢ probiha proces uceni, jestli skupina
¢i jednotlivei vyviji Gsili, je-1i viditelny pokrok a za jakych situaci jejich prace potiebuje
pomoc. (Fried-Booth, 1986, s. 39) Nezbytnou roli ucitele v prub&hu realizace projektu

je motivovat zaky tak, aby méli zajem na dokonceni stanoveného ukolu.

3.3 Prezentace vystupu

Splnénim ¢i vytvofenim vystupll by vSak projekt koncit nemél - nastat by méla
dulezitd taze zhodnoceni a zamysleni se nad priibéhem celého projektu. Doporucena je
prezentace projektu, reflexe ze strany ucastniki a zhodnoceni vystupd. Diky
prezentacim mohou zéci i1 ucitelé byt hrdi na to, ¢eho doséhli a sviij uspéch nebo pokrok

ukazat ostatnim.

Vzhledem k tomu, Ze projektova vyuka byva zaméfena na zpracovavani vystupl
projektu (at’ uz se jednd o manuélni vysledky nebo osobni prozitky a zkuSenosti), je
nezbytné prezentaci a zhodnoceni provést. (Janikova, 2007, s. 10) Také Haines (1989,
S. 2) podotyka, ze zavérecné zhodnoceni umozni projektim pfirozené zakonceni, bez
néhoz by aktivity v projektu postradaly smysl a staly se tak vzajemné nesouvisejicimi
ukoly.

Prezentace vystupu Casto zalezi na konkrétni podobé daného vystupu, piredveden by
muze byt vystup odprezentovan a nasledné vystaven na vystavce, ktery bude na ocich
vetejnosti. V piipadech jiného typu vystupu, Zaci prezentuji vysledky tstné ¢i pisemné,
vytvareji videa, reporty, vyveésuji vysledky na internet. (Kratochvilova, 2012, s. 34)
Skoly rady zvefejiuji své projekty na svych oficialnich webovych strankéach, a tak je
mozné zaznamenat hojné realizace projektd na riiznych zékladnich Skolach.

Kratochvilova (2006, s. 42) shrnuje, Ze prezentovat projekty tedy lze:

e rodicim

e spoluzakiim

e ostatnim zakim Skoly

e vefejnosti a ostatnim zajemctim

e institucim
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Umoznit zakiim prezentaci jejich vystupl, znamena umoznit jim zhodnotit a ocenit
jejich snahy. Pedagogové davaji najevo, Ze si prace vazi, ze prace ma smysl, hodnotu
a prispiva k feSeni zadaného tkolu. Také pro Skoly je to dobry zpusob, jak ukazat
rodi¢iim na ¢em Zzaci pracovali, co zazili a co nového se diky projektiim naucili. Pokud
skupiny ¢i jednotlivci pfedstavuji své vystupy pred tiidou, mize to byt velmi uzitené,
protoze dochazi ke spolupraci mezi zaky, prezentace ostatnich je obohati, poukéazat
se mize 1 na nedostatky nckterych skupin (jedincit), se kterymi se zéaci v prabchu
projektu potykali. (Sitna, 2009, s. 147 - 148)

V tradi¢nich tfidach Casto vyuka nemusi zaktiim pfinaset pocit uspokojeni a tak je
vyhodou, ze se v projektové vyuce prostiednictvim prezentaci vysledkii uplatiiuje silny
motivaéni faktor a divéra v jejich schopnosti. (Manak, 2003, s. 169) Ve shodé¢
s Manakem také Mazacova (2008, s. 38) podtrhuje dilezitost zvySené motivace zak,

a to hlavné k realizaci dalsich, podobnych aktivit.

Prezentované vystupy mohou mit mnoho podob. Seznam moznych vystupt je mozné
shrnout nasledovné:

e protokoly, zhotovené piedméty, nasténky, zakovské konference (Kubinova,
2005, online)

e sd¢leni, vystava, referat, model, dokumentace, obraz, fotoalbum, Skolni Casopis
(Mazacova, 2008, s. 37-38)

e kniha, vlastni realizace vyletu, jarmarku, olympijskych her, audionahréavka,
beseda, pfednéska, internetové stranky (Kratochvilova, 2006, s. 42)

e formalni psana zprava, sbirka daja, statistika (Haines, 1989, s. 2)

3.4  Zhodnoceni projektu

Hodnoceni zahrnuje evaluaci uéitelem a také sebehodnoceni Zzaki. Tento krok je
nezbytny pro posouzeni efektivity a usp&Snosti projektu. Dulezité je mit na paméti, ze
se neposuzuje vykon, nezndmkuje se, ale hodnoti se proces, pracovni postup zakd,
hodnoti se, co se vydafilo, co je potieba zménit a hlavné co se zaci naugili. Ukolem
pedagoga tak neni pouze ohodnotit hotovy vysledek prace, ale hlavné samotny proces
jeho tvorby. Ucitel posuzuje ¢innosti zucastnénych jednotlivel i skupin, zpravidla
ve form¢ slovniho hodnoceni s cilem zaky povzbudit. (Skalkova, 1995, s. 43) V zavéru
hodnoceni je tkolem ucitele zrekapitulovat, shrnout a uzavftit projekt jako celek. (Koten,

2009, s. 39) K zavéreénému hodnoceni muze pedagog také uzivat dotaznikd, archu,
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pfedem pfipravenych otdzek. Ve vétSiné ptipadid zahrnuje hodnoceni tedy objektivni
posuzovani, at’ uz se jedna o praci jednotlivci, skupin, zahrnovat ale mtize i sebekritiku.

(Kotrba, 2011, s. 157)

Hodnotit Ize zapojeni individualnich jedinct ¢i jednotlivych skupin do tkolu, nabyté
dovednosti ¢i znalosti, jak byly tkoly obtizné, jaky pouzivaly postup pti feSeni, ktery
moznost vymezit vét§si mnozstvi Casu pro reflexi projektu, ovSem tato faze je pro jeho

uspesné zakonceni nezbytna.

V hodnoceni projekt se tedy nejednd jen o ucitelovo posouzeni, ale hlavné
0 posouzeni prubchu a vysledkd samotnymi zaky. Ptat se Ize na jejich pocity pii plnéni
Ukold, jestli se maximaln¢ snazili, jak hodnoti praci ostatnich, co by zménili pro pfiste,
jak se jim spolupracovalo s ostatnimi. Provadét reflexi je dulezita slozka, na zakladé
Které je tak mozné poté provadét zmény i v dal§im planovani a realizaci projektu a lze
se tak vyvarovat negativnim dopadim projektu do budoucich let. (Grecmanova,
Urbanovska, 1997, s. 40) Zavérecné zhodnoceni projektu také ptispiva k tomu, Ze zaci
maji pocit z dobie odvedené prace, ktera je vede k tomu, aby projekt povazovali za néco

smysluplného.
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4  ZMENA ROLI UCITELU A ZAKU V PROJEKTOVEM
VYUCOVANI

Oproti tradicni vyuce, kdy Zaci jsou pouhymi pasivnimi posluchai a ucitelé
vedoucimi celého procesu, hodnotiteli prace zaka a zprostiedkovateli jejich védomosti,
v projektové vyuce ziskavaji ucitelé i zaci zcela jiné postaveni. Zakladem pro Gspé$nou
projektovou vyuku je vSak vira a oddanost ucitele v tuto konkrétni metodu. Ucitel musi
byt presvédéen o spravnosti jejiho vyuzivani a musi byt ochoten piijmout novy

vyucovaci styl ¢i metodu. (Haines, 1989, s. 4)

4.1 Role uditele

Ucitel nevystupuje jako vedouci procesu, nepiedava piimo jiz dané poznatky, nybrz
se uplatiiuje jako poradce pii feSeni ukolli samotnymi zaky, coZ je pro n¢j zcela nova
role ve srovnani s jeho tradi¢nim a zab&hlym dominantnim postavenim. (Kratochvilova
in Filova, 2007, s. 68) Kubinova (2005, online) dodava, Ze by mélo byt ovsem ziejmé,
ze ucitel je jasn¢ definovana autorita, ale neméla by se projevovat piimymi zasahy
do procesu. Podil na roli vedouciho se vsak miize ménit v riznych roénicich. V nizsich
tfidach na 1. stupni zékladnich Skol fidici funkce ucitele mlze pievladat, postupné
ale dochazi k vys$simu podilu samostatnosti a odpovédnosti ze strany zaku. (Coufalova,

2006, s. 12)

Kratochvilova (2007, s. 68) podotykd, ze ucitel pfijima roli pomocnika a pruvodce,
pozorovatele, konzultanta a podnécovatele, ktery sleduje, inspiruje a povzbuzuje Zaky
k praci. Fried-Booth (1986, s. 39) ptidava, ze ucitel mize pusobit také jako moralni

podpora, ktery (i kdyz ¢asto nezi¢astnéné) dovede zaky ke stanovenému cili.

Vzhledem ktomu, ze se Vv pribéhu projekti zaci vénuji samostatnym nebo
skupinovym pracim, je jedna z roli uditele byt manaZzerem jejich prace. Casto se v praxi
setkavame s ptipady, ze zak nepfeCte spravné zadani, Spatné jej interpretuje nebo
nedocte az do konce. Pokud by tak ucitel neplnil roli pozorovatele, koordinatora,
pomocnika ¢i manaZera, prace zaki by byla dozajista velky chaos a m¢éla
nekontrolovatelné vysledky. Je dilezité koordinovat praci zakt hlavné také proto,
ze vysledky nemusi napliiovat stanovené cile, proto je nutné pomahat, opravovat, radit

a motivovat k nalezeni spravného feseni. Kontrola je nezbytna také v piipadé, ze zakiim
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muze délat problém dlouhodobé&jsi sousttedéni. (Petty, 2004, s. 219) Role manazera
a koordinatora je dulezitou funkci pro zajisténi bezpe¢ného a klidného prostredi, které
bude pro zdka prostfedim neohrozujicim. Tim bude zajiSténa piijemna a pratelska
atmosféra v pribéhu plnéni tkoli. (Coufalova, 2006, s. 12) Nezbytnou roli ucitele je
zaroven role garanta; jediné tak mohou zaci duvéfovat ve vhodny pribéh projektu

a mohou spoléhat na to, ze se v prubehu plnéni ukolti bude dodrzovat urcity potradek.

Kratochvilova (2006, s. 14) také poukazuje na dualezitost vniméani osobnosti zaka
celistvé, to znamend, ze utkolem pedagoga je zaméfovat se na jeho zajmy, potieby
I potencionality. U¢itelovi se naskyta fada moznosti, jak poznat dit¢ v uéebnim procesu,
muze registrovat proces toho, jak dit¢ vnima, jakym zplisobem se uci nebo jak pouziva
mySleni, a tim ziskava cenné zkuSenosti v ramci diagnostiky zakd. (Kratochvilova,

2007, s. 68)

Vyznamnou, a¢ pon€kud slozitou funkci, je schopnost ulitele zaky motivovat.
Vysoké urovné motivace lze dosdhnout riznymi prostfedky, nejvétsi motivaci vSak
byva praveé zékova iniciativa pfi tvorbé samotného projektu. Navrhovatelem projektt
mohou byt samoziejmé i ucitelé, ovsem jak zminuje Kratochvilova (2006, s. 38), je
dulezité ,,aby doslo kinteriorizaci se zamérem ucitele, aby za néj zZdak prevzal
odpovédnost”. Pokud je tedy ucitel ten, kdo projekt navrhuje, je jeho ukolem Zaky

motivovat tak, aby k interiorizaci u zaka opravdu doslo.

Budeme-li se zabyvat terminologii v oblasti funkci uditelt, Haines (1989, s. 4)
kategorizuje role ucitele v projektu do nékolika pojmenovanych roli:
o facilitator (role, ktera predpoklada, ze ucitel je zdrojem napadu, inspirace, radi
a provadi zéky skrz ulohy, pomaha vyftesit argumenty a neshody)
e organizator (role, ktera znamena, ze ucitel je aktivné zapojen do organizace
v zavérecné fazi projektu, tedy pii prezentacich vystupu)
e hodnotitel (roli hodnotitele ucitel ptijima stejné tak, jako ji pfijimaji sami zaci,
musi byt pfipraven na objektivni a ¢estné hodnoceni toho, ¢eho Zaci dosahli)
Role wucitele je ovlivnéna pozadavky na ucitelovu osobnost. Souhrnné lze
charakterizovat tfi zdkladni pfedpoklady - autenti¢nost, akceptace a schopnost empatie.
Autenti¢nost znamena neztratit svou vlastni identitu a to samé umoziovat zakum. S tim

souvisi také pfijmuti toho, jaké dité je (vCetné jeho projevil) a umét mu naslouchat.
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Ptijeti téchto pravidel tak vede k Siroké profesionalizaci ucitelti. (Kratochvilova, 2006,

s. 15)

411 Kompetence uclitele

Odbornd kvalifikace uciteld piedpoklada jejich kompetence. V ramcovem
vzdélavacim programu jsou vypsany klicové kompetence, které by mél pedagog
spliiovat. Dle slovniku pedagogickych pojmi (Pospisil, 2009) jsou kompetence ucitele
charakterizovany jako ,,soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi ma byt
vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykonavat své povolani.*“ Kliové kompetence jsou
tedy ,,soubor pozadavkii na vzdélavani, zahrnujici podstatné védomosti, dovednosti

a schopnosti univerzalné pouzitelné v béznych pracovnich a zivotnich situacich.*

Pedagogicky slovnik (Pricha, 2003) vytyCuje tyto zakladni kompetence uditele:
pedagogické a didaktické, diagnostické a informacni, oborové predmétové, socidlni,
psychosocialni, komunika¢ni, manazerské, normativni, profesn¢ a osobnostné

kultivujici.

Kompetence ucitele, tedy jejich komplexni hodnoty, jsou parametry, které¢ by méli
pedagogové plnit v ramci své pedagogické praxe. Vyjimkou tedy neni ani projektové
vyucovani, které nejen ze predpoklada urcité schopnosti a zménu roli ucitelti, ale také

vyZzaduje spliiovani téchto zakladnich klicovych kompetenci.

4.2 Role zaka

Tradi¢ni vyuka predpoklada takovou pozici zéka, prostiednictvim které ,,konzumuje*
¢innost ucitele, dobfe se chova, a prostfednictvim receptivniho uceni se snaZzi
zapamatovat si vSe, co ucitel fika. (Petraskova, 2007, s. 76) V projektovém vyucovani
zaci plni fadu novych ukoll, které jsou svou povahou rozdilné od tradi¢nich situaci
ve tiidach. Zaci informace pouze nepiijimaji, ale diky projektové vyuce maji moznost
také vyuzivat sviij potencial a rozvijet vlastni schopnosti. Podle Janikové (2007, s. 11)
dochazi tedy ke zmén¢ zakovy tradi¢ni pasivné perceptivni role a jeho nova, aktivni role
jej ptfim¢je k tomu, aby si osvojoval rizné kompetence a ucil se je pouzivat.

Vyznamnou zménou v projektech zaloZzenych na projektové metodé je tedy zcela
jisté postaveni zakl. Protoze se jedna o Cinnosti, které vyhradné vyzaduji aktivitu
a kooperaci ze strany zaki, dochéazi k situacim, kdy je potfeba poskytnout prostor

pro jejich komunikaci at' uz ve dvojici, ¢i prosttednictvim skupinové prace. Zak dostava
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v Ukolu novou funkci - piebira za problém a zpracované vystupy odpovédnost, ziskava
zkuSenosti, reguluje proces svého uceni a provadi hodnoceni ¢i sebehodnoceni.
(Kratochvilova, 2006, s. 38) ZaleZi na typu konkrétniho projektu, ale témét v kazdém
projektu dochazi ktymové praci. Je dobre, pokud ucitel vede zaky ktomu,
aby vyuzivani skupinovych ¢i tymovych praci chapali jako smysl délby prace.
(Coufalova, 2006, s. 17) Schopnost kooperace je tedy takika pfimo vyzadovana
projektovou vyukou. V soucasné dobé je uceni se ve skupinkach velmi moderni
organizac¢ni forma. Pii vzajemné spolupraci se zaci nejen uci jeden od druhého, ale jsou
schopni si pomoci a spole¢né tak dosahnout pozadovaného vysledku. Je zcela jasné,
ze ne vzdy dokéze skupina efektivné spolupracovat, proto je dulezita role ucitele jako
koordinatora procesu jejich prace a skladat naptiklad skupiny zaki tak, aby byla jejich

spoluprace co nejefektivnéjsi.

421 Kompetence Zaka

Podle ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani je cilem
projektoveé vyuky osvojovani a rozvoj pravé klicovych kompetenci zaku. (Koten, 2009,
s. 37) Projektova metoda a charakter prace zaka pii vyuziti projektt podporuje vSechny
kli¢ové kompetence, které¢ kurikuralni reforma vyzaduje. Znalosti, které ve vyucovani
Zaci nabyvaji, neznamena fakt, Ze je budou umét pouzivat. Ucitelé musi védét, Zze Skola
nema zprostfedkovavat pouze izolované znalosti, ale ze ma zéky vychovavat tak,
aby byli vybaveni kompetencemi, které jsou upotiebitelné v zivoté, a aby duraz byl

kladen na rozvijeni jejich dovednosti a postojli. (Beran, 2003, s. 13)

Na zéklad¢ ¢lanku o rozvoji autonomie pii ueni se cizim jazykim V. Janikové
(2007), publikace J. Kratochvilové (2006) a publikace T. Kotena (2009), ale také
na zakladé ramcového vzdélavaciho programu, jsem dospéla k nasledujicimu vyctu
kompetenci, které jsou prostfednictvim projektové vyuky rozvijeny:

e Kkuceni

e kieSeni problému

e komunikativni

e socialni a personalni

e obcanské

e pracovni
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V rdmci kategorii jednotlivych kompetenci a to konkrétné v projektove vyuce, tedy

dochézi k nasledujicimu:

Kompetence k uceni

Diky projektové vyuce je zak schopen efektivné hledat a tfidit informace, orientovat
se v materialu, slovnicich, uéi se organizovat si vlastni u¢eni, mize se fidit vlastnimi
metodami a styly uceni, uvadi si ucivo do souvislosti a poznava smysl celého procesu.
(Kratochvilova, Cernd, 2006, online) Pomoci projektii jsou Zaci schopni nasledného
sebehodnoceni - urc¢eni toho, v ¢em ¢inili dobfe, co jim §lo hife a urcit i problémy, které

Jim v uceni brani. (Koten, 2009, s. 38)

Kompetence k FeSeni problémii
Dle Kotena (2009, s. 38) je dobry projekt takovy, ktery v sob& zahrnuje né&jaky
problém. Zik jej nasledné pojmenovava, hledd a vybira z riznych moznosti feseni,

pouziva argumentaci. Prezentovani vystupti uci déti obhajovat sva rozhodnuti.

Kompetence komunikativni

Kompetence komunikativni znamena schopnost zaki naslouchat druhym,
vyslechnout jejich ndzor, ale také umét prezentovat a formulovat své myslenky
anapady prostiednictvim poskytovani rtiznych komunikativnich situaci v projektové

vyuce. Zak klade otazky, komunikuje pfi feSeni problémi a aktivné se ti¢astni diskusi.

Kompetence sociélni a personélni
Prostfednictvim projektll zaci spolupracuji a tim rozviji socialni vztahy mezi nimi,
rozviji schopnost spolupracovat v tymu, u¢i se umét pozadat o pomoc, ale je také

schopen poskytnout radu. Z hlediska personalniho méa moznost uplatnit své schopnosti.

Kompetence obcanské
74k se uéi respektovat a tolerovat ostatni zaky, demokratickym zptisobem se shoduje
na jednom fesSeni s ostatnimi, dokaze i ocenit praci druhych (skupin, jednotlivcl), uéi

se znat sva prava a povinnosti.

Kompetence pracovni

Kromé toho, Ze Z&k rozviji schopnosti svou praci organizovat, fidit, vytvaret
vystupy, uzivani riznych materidld vede k dodrzovani pravidel bezpecnosti préce.
U nékterych projektii (a starSich déti) se mize rozvijet 1 podnikatelské mysleni. (Koten,
2009, s. 38)
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Janikova (2007, s. 11) zminuje také rozvoj kompetenci didaktickych, kdy se zak
ocitd vroli ulitele. Kompetence se u zaki tvoii postupné, takze se védomosti
a dovednosti zakii postupné propojuji a jediné soustavnym pusobenim ucitelli na zaky
se zajisti osvojeni vSech kompetenci, coz vede zaky k tomu, aby mohli tyto kompetence

ve svém zivote vyuzivat. (Bilanova, 2009, s. 9)
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5

KLADY A ZAPORY PROJEKTOVE VYUKY

Jednotlivé body vramci této kapitoly prezentuji piednosti projektové vyuky

z pohledu zaka a procesu uceni se, ucitele i Skoly jako instituce, kapitola se ale také

vénuje z&pornym strankdm, které mohou souviset s ptipravou a realizaci vlastnich

projektt.

5.1

5.11

Klady v projektovém vyucovani

Klady z pohledu Zika a jeho procesu uceni se

V publikaci J. KaSové (1995, s. 75-76) je konkretizovano nékolik piinosi

projektového vyucovani:

dit€ nachéazi smysl poznavani a vzdélavani

ma ¢as na dokonceni myslenky ¢i reagovat na chybu

ma moznost zasahovat do skutecného zivota

ma svobodu v rozhodovani

vzbuzuje v sob¢ sebedtivéru, seznamuje se svymi moznostmi

Skola se stava podnétnym prostiedim, protoZe je spojend s poznavanim svéta

vzbuzeni zajmu a pozornosti

V pojeti Petraskové (2007, s. 22 - 77) se uvadi piednosti, kdy se vyzdvihuje,

Ze projektova vyuka:

zaméstnava a formuje celou osobnost

demokratizuje

posiliuje estetické citéni

rozviji komunikaéni schopnosti

rozviji socidlni citéni (pochopeni pro druhé, schopnost kontaktu)

zvysuje sebevédomi zakl

poskytuje vice piilezitosti na formovani vlastnich nazort zakt nez tradi¢ni
vyuka

vede k volb¢ vlastniho, individualniho tempa prace

upeviluje toleranci

Vv piipad¢ spoluprace se zahranicnim zdkem umoziuje rozvijet a zdokonalovat

komunikativni dovednosti v cizim jazyce
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Hlavni pfednosti projektové vyuky dle Tomkové (2009, s. 9) je také realizace

obecnych cilu zakladniho vzdélavani a rozvijeni kli¢ovych kompetenci. Petty (2004,

s. 214) naptiklad uvadi, ze pomoci projekta se posiluje schopnost samostatnosti nebo

naopak kooperace, Janikova (2007, s.10) zminuje jeSté také zapojeni smyslového

vniméni, v otdzce vztaht Fried-Booth (2007, s.10) uvadi, Ze projektova vyuka

prohlubuje osobni vztahy mezi zdky vzajemné, i ve vztahu ucitel - zak a Kratochvilova

(2002, s. 6) vyzdvihuje i rozvoj organiza¢nich schopnosti zak.

Vyuziva-li se projekti v cizim jazyce, je velkou vyhodou, ze dochazi k propojeni

vSech ¢tyf dovednosti - Cteni, psani, mluveni i poslechu. Pokud se projektového

vyucovani uziva pravé v cizim jazyce, Haines (1989, s. 7) zminuje, Ze projekty nabizi

moznost jak procvi¢ovat plynulé vyjadifovani zaka.

Také Coufalova (2006) shledava piednosti hned nékolik:

e Integrace uciva

Vztahy mezi vzdélavacimi obsahy jednotlivych pfedmétl (a to ne pouze oborové
ptibuzné) a globalnost poznavani zaruci zakiim chapat skutecnost jako celek.

e Motivace

Motivace, tedy hnaci motor ¢innosti Zakl, mtze byt naptiklad atraktivnost namétu,
smysluplnost prace, zadani srozumitelného Okolu s ohledem na vék a schopnosti
jednotlivel, zménéné role zaku a jiné faktory. Také v pojeti Fried-Booth (1986) je
motivace vyznamnym piinosem projektové vyuky. U studentll vzristd motivace
hlavné proto, Ze se osobn¢ podili na projektu a jsou na ném hluboce zainteresovani.
Jak préce v projektu plyne, zdkova motivace se miize zvySovat. Konkrétné v cizim
jazyce, dochézi k vzrustu motivace zejména proto, Ze jim projekt umoznuje uzivat
cilovy jazyk v realnych situacich.

e Blizkost Zivotni realité

Projektova vyuka svou podstatou umoznuje zaktim feSit problémy z praktického
zivota. O to vice je zdk motivovan, pokud se vyuka uskutecniuje i mimo bézné
prostiedi tfidy.

¢ Individualizace

Projekty nabizi Sirokou Skalu aktivit, uritou ¢asovou volnost a fidit si vlastni tempo
prace. To vSechno dava zdkiim moznost projevit svou individualitu a byt pfi praci
svobodng&;si.

e Spolupréce
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Pti projektech je Casto nutnd spoluprace at’ uz mezi uciteli, zdky samotnymi nebo
ve vztahu uéitel - zak. Zak i ucitel tedy vystupuji v pozménénych rolich.

e Ucdeni se FeSeni problémii

Zaci uplatiuji rGzné strategie, pouzivaji divergentni mysleni, analyzuji diléi
problémy a hledaji ¢i hromadi informace.

e Podnécovani tvorivosti, intuice a fantazie

Projekty jsou vhodnou metodou, jak rozvijet tvofivost a predstavivost zakd.
Tvortivost se uplatituje hlavné v ptipadech, kdy zaci plni samostatné prace, chapou
u¢ivo a jeho smysl. Ne&které tukoly v projektech vyzaduji intuici a Zaci
se prostiednictvim feSeni problémil snazi nalézt riizna feSeni.

e UCceni se praci s informacemi

Vyhledavani a zpracovavani informaci patfi v dneSni moderni dobé k tém
S nejruznéjsimi materidly a technologiemi a vyhledavat tak informace potiebné

ke splnéni zadaného tkolu.

¢ Kladny vliv na mravni rozvoj Zaka

Na zéklad¢ déleni Kratochvilové (2007, s. 76) dopliuji vycet o nasledujici
vyhody:
e vyuzivani nabytych znalosti a dovednosti zakd, ziskavani novych
e konstruktivismus Vv poznani (zak konstruuje své poznavani, vyuziva své
dosavadni znalosti a zkuSenosti)
e globélni pohled na feseny problém

e duchovni rozvoj zaka (zak proziva radost z objevovani, dobra, ocenéni)

Prezentované body naznacuji, Ze projekty jsou zptisob, jak docilit rozvoje osobnosti
ditéte jako celku, konkrétni miru jednotlivych piinosti vSak lze urcit aZ podle daného

typu projektu.

5.1.2 Klady z pohledu u¢itele

Velmi mnoho lze zminit také pro ucitele a jeho novou pozici, kterou vSak musi

pfijmout za svou a projevit ochotu ucit se novym vécem.
Nejvetsi piinos pro uéitele ve vyuzivani projektové vyuky mutize byt naptiklad:
e rozvoj jazykovych schopnosti

e motivace zakl pfes samostatnou praci
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e moznost ovefit si, Ze jsou studenti schopni se pro dobrou véc nadchnout

(Petraskova, 2007, s. 77)

Kratochvilova v publikaci H. Filové (2007, s. 77) povazuje za vyhody takové
moznosti, které poskytuji uciteliim:
e odzkouseni si nové role - poradce
e vnimat dit¢ jako celek (zména v mysleni o Zacich)
e oprostit se od ucebnic jako jediného zdroje
e rozSifeni repertodru vyucovacich strategii
e uzivani novych moznosti hodnoceni i sebehodnoceni

e rozSifeni zejména dovednosti organizacnich

Petrovskéa (2010, s. 3) uvadi, ze pro ucitele mize projektova vyuka znamenat také:
e moznost jiného zplisobu vyuky, obohaceni profesni role o dalsi rozmér

e moznost delegovat odpovédnost na zaky

e moznost propojit rizné piedméty

e zabavu, vyboceni ze stereotypu, radost z vyuky

5.1.3 Klady z pohledu celé $koly

V dimenzi celé skoly popisuje Petraskova (2007, s. 77) nasledujici pozitiva:
e zapojeni student do narodni, poptipad¢ mezindrodni spoluprace

e prezentace Skoly

e zvySovani image a prestize Skoly

e lehci ziskavani sponzorii

e navazovani spoluprace s dalsimi institucemi

Prostfednictvim vyc¢tu velkého mnoZstvi ptrednosti, které s sebou pifinasi metoda
projektového vyuCovani lze prokédzat, ze projekty jsou svou povahou opravdu
komplexni metodou, jejiz uzivani ve Skolach mé sviij vyznam. Stejné tak jako kazda
vyucovaci metoda, i u projektového vyucovani lze nalézt jak prednosti, tak stinné
stranky. Ackoliv je zde prezentovan seznam piednosti projektové vyuky, nemélo by
se také zapominat na néktera uskali této metody a pii navrhovani projektu by se také

s ur¢itymi omezenimi mélo pocitat.
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5.2 Zapory projektové vyuky

Ackoliv ve velkém mnozstvi publikaci, ¢lanka a ptispévkll je pozornost vénovana
fadé¢ moznosti, které projekty nabizi, a i kdyz vyhody pievazuji, je tteba védét, do jaké

miry je dobré projekty vyuzivat, protoze s sebou mohou nést také negativni stranky.

521 Co je projektiim vytykano

Hlavnimi zapornymi strankami celého procesu projektové vyuky a problém
vytykany jiz od doby kdy byly projekty zavedeny, je nesystemati¢nost védomosti zaki.
Tento vyrok se také opira o tvrzeni Manaka (2003, s. 179): ,.zZdk potiebuje své
veédomosti, dovednosti a zkuSenosti syntetizovat a uvadet do souvislosti, coz je mozné
jen v ramci soustavného vedeni.” Pravdou je, ze nelze projektovou metodu povazovat
zametodu prioritni, ale spise doplikovou, zejména v hodinach ciziho jazyka nebo
napiiklad matematiky. U¢itel tedy musi umét odhadnout miru vyuzivani projekti. Toto
tvrzeni také neopomina Dvorakova (2009, s. 36), ktera podotyka, ze projektovou
vyukou nelze nahradit systematické vyucovani a na zakladé toho dale zmifuje, Ze tato

metoda miiZe narusovat osnovy a Strukturu dosavadnich pfedméta.

Grecmanova s Urbanovskou (1997, s. 42) dale poukazuji na dalsi nevyhody.
Projektovému vyucovani se vyc€itd, Ze znamena spiSe hru nez vaznou pedagogickou
praci, protoze patficné nerozviji kognitivni schopnosti zaki. Objevuji se také nazory,
ze projektova vyuka je pojimana spise jako rekreace, uvolnéni od Skoly, forma relaxace

nebo se objevuje nazor, ze jejich vyuzivani je zalozeno pouze pro ucely publicity skol.

Zajimavou teorii zminuje Coufalova (2006, s. 20) ve svém dile ,,Projektové
vyucovani na 1. stupni“ kdy odptrci projektové metody uvadéji, Ze ackoliv projektové
vyucovani piedpoklada tzké spojeni se zivotem, stale se jedna pouze o hru ¢&i ,,lest”,
prostiednictvim které ucitel napliuje své cile - naucit zaky to, co chce on sam. Haines
(1989, s. 8) naptiklad uvadi, ze n€ktefi zaci nemusi projektové vyucovani vnimat jako
opravdovou préci. Pokud je situace vaznd, Haines nabizi feSeni v podob¢ diskuse s zaky
0 tom, které aktivity a pro¢ povazuji za smysluplné. Mazacova (2008, s. 41- 42) tvrdi,
ze neucelné vyuzivani projektové vyuky ucitelem ¢i preskoceni urcitych dilezitych
krok mohou zanechavat mezery v zakladnich znalostech a muize dojit i k riziku

prilisné specializace projektu.
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5.2.2 Dimenze ufitele
Obecné lze shrnout, ze projekty jsou z hlediska ucitele naro¢né na:
e (as (v priprave i zavérecném zhodnoceni)

finance

e spolupréci

e tvorivost, fantazii a flexibilitu

Uskalim projektové vyuky podle Coufalové (2006, s. 20) je zejména &asova
naro¢nost na piipravu projektu, coz je nevyhoda, na které se shoduji témét vSechny
publikace, které o projektové metodé pojedndvaji. Nelze se spoléhat na uclitelovu
schopnost improvizace, protoze takové projekty jsou €asto bez konkrétniho cilu. I kdyz
ucitelé v této vyuce ustupuji do pozadi, i tak musi projekt vnitiné fidit. Pro pedagogy
znamena piiprava projektu urcitou praci navic, tedy Cinnosti, vyzadujici oddanost,
nutnost navazovat kontakty, nalézat vhodné zdroje. (Fried-Booth, 1986, s. 11) Ukolem
ucitele je také informovat rodice (zejména pokud se projekty uskutecniuji mimo Skolu),
fesit zmény v rozvrhu a dal$i organizacni zajistovani. I Grecmanova s Urbanovskou
(1997, s. 42) podotykaji, ze Cast uciteli zavrhuje projekty pravé kvuli jejich Casové
I mozné finan¢ni naro€nosti, coz je cCasto divod, pro¢ na projekty rezignuji.
Vyznamnym bodem, pro¢ se projekty neuplatiuji ve vétsi mife, je také nazor,
ze projektové vyuCovani zabira hodné vyuéovaciho ¢asu, a tak miZe znamenat

nemoznost dosazeni vSech stanovenych ucebnich cilt.

Protoze planovani projektd vyzaduje spolupraci s ostatnimi uciteli, rodi¢i a jinymi
osobami, dojit miZze také k tomu, Ze ucitel zistane ve svém nadSeni sdm a bez podpory
dalsich pedagogl, proto je tento faktor uveden mezi dal$imi obtizemi, s kterymi

se ucitel muze setkat. (Kratochvilova in Filova, 2007, s. 78)

Podle Kratochvilové (2002, s. 7), projektova vyuka vyzaduje od uciteld tvofivost
a fantazii, schopnost flexibiln¢ reagovat na necekané situace, znalost organizacnich

forem prace, schopnost vyuzivat mezipfedmétovych vztahu a schopnost zhodnoceni.

Petraskova (2007, s. 24) dale uvadi, ze tiskalim také je to, ze ucitel musi byt:
e schopen urcit miru zodpovédnosti a volnosti zakl

e byt proskolen, jak projekty pouzivat
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5.2.3  Obtize spojené s realizaci projekti

Mazacova (2008, s. 41- 42) zminuje dalsi nevyhody pii uplatiovani této metody:

e nedostatek Casu k procviceni (tzv. drilu) nové ziskanych poznatkd, takze zéci
spiSe prechézeji k zajimavéjsi aktivité

e piilis mnoho Casu straveného na uplatiiovani metody ,,pokus a omyl* ze strany
zaku, tudiz misto pfemysleni zkousi rtizné varianty feSeni, které¢ vSak ne vzdy
vedou ke spravnému vyieSeni tkolu

e priliSnd volnost prace zaki, ktera mize vést ke zmatenosti, dezorientaci

a problémovému chovani urcitych jedinct

V nékterych publikacich se objevuji nevyhody, které mohou naruSovat pribeh
projektu a ztézovat ucitelim praci. Konkrétn¢ jde o:

e uzivani matei'ského jazyka (v cizojazy¢nych projektech)

e hlucnost

e problematické chovani zaka

e rozdilnou miru aktivity zaki

Specifickou nevyhodou, a to konkrétné pii projektové vyuce ciziho jazyka, je
situace, kdy Zaci pii plnéni ukoll a vzajemném domlouvani pouZivaji rodny (mateisky)
jazyk. Zalezi to samoziejmé na veéku ucastniki projektu a trovni jejich jazykové
vybavenosti. MladSi uZivatelé jazyka napiiklad nebudou schopni diskutovat a fesit dané
problémy v cizim jazyce, proto je uzivani matefského jazyka tolerovano.
I u pokrocilejSich zakl se ale této situaci se nelze vyhnout, tudiz je na uciteli, do jaké
miry bude tuto situaci respektovat a kdy rozhodne o tom, Ze je potieba zaky
pfipomenout o uzivani jazyka ciziho. Dal$i konkrétni nevyhodou pfi vyuZivani projektt
v cizim jazyce (a nejen v ném) miize byt vyssi hlucnost pii realizaci projekti. Zaktim
byva povolen pohyb z mista na misto, napiiklad pfi vyhledavani informaci a praktické
problémy byvaji feSeny prostfednictvim diskusi. Nemusi to vSak znamenat,

wvewr

na konkrétnim typu aktivit v pribéhu projektu (Okoly také mohou vyzadovat
samostatnou praci - Cteni, psani, malovani) a vy$§i mira hluénosti tak byva pouze
ptirozenou soucasti jakékoliv produktivni aktivity, coZ naznacuje fakt, Ze Zaci na néfem
opravdu pracuji a jsou pln¢€ zapojeni do procesu. (Hutchinson, 1991, s. 14 -15) Pokud

chceme uroven hlucnosti alespon trochu zmirnit, je dobré si dohodnout urcité znameni,
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podle néhoz Zaci zpozoruji a budou védet, ze maji byt tiSeji (napft. tlesknuti). (Wicks,
2000, s. 11)

Srizikem vyssi hlucnosti je spojeno i riziko, Ze néktery z zaki bude narusSovat
hladky prubéh projektu svym chovanim (napf. vyruSovani, problémy s kazni). Témto
7akim je tfeba nabidnout takové pracovni prostiedi, které bude toto riziko co nejvice
eliminovat a tak je naptiklad moznym feSenim zaméstnat je jinymi tkoly, které budou
svou povahou odpovidat spise tradi¢ni vyuce, zatimco ostatni ¢lenové skupiny pokracuji
Vv praci na projektu.

Dalsim problémem mitize byt také situace, Zze zaci ve skupinach pracuji odliSnou
rychlosti. Tento problém lze tesit pfidavnymi ukoly pro skupiny, které jsou rychlejsi
a aktivnéjsi. Navrhnout Ize také moznost pomahat pomalejSim skupindm nebo umoznit

jim piebrat roli koordinatord v projektu. (Haines, 1989, s. 8)

524 Dimenze zaka

Ptedchozi negativni dopady projektové vyuky byly brany jako wvycet, ktery
se zamétoval na nevyhody z hlediska ucitele nebo oblasti, které jsou projektové metodé
vycitany. Nelze ale opominat, ze i z hlediska zaka mohou byt problematické, a to hlavné
tehdy, kdy jsou projekty svou naro¢nosti ptilis rozsahlé a tak vedou k neschopnosti zaka
splnit stanovené cile. Kratochvilova (in Filova, 2007, s. 78) uvadi, ze zak pfi projektu
nemusi byt vybaven kompetencemi, které jsou piedpokladem pro uspé$nou realizaci
projektu (Eteni, komunikace) a velké riziko mtuiZze nastat i v piipadé, Ze se Zak jednoduse
s projektem neztotozni a svym chovanim demonstruje nezdjem a ztratu motivace. Také
Fried-Booth (1986, s. 12) ve své publikaci ,,Project work® uvadi, ze Zaci se mohou
setkat s riznymi problémy Vv prubéhu realizace projektu. Potize se mohou vyskytnout
v kazdé fazi ukolu. Muze to byt nizka motivace, ztrata motivace (kvili povaze ukolu
nebo Unave), rychlé tempo prace ¢i obavy z neschopnosti plnit to, co je poZadovano.

V cizim jazyce je navic moznost, ze zak nebude chtit tkol plnit jen proto, ze zadani,
slovickim a frazim nerozumi, z ¢ehoz muze vrist nechut’ k plnéni tkolu a nebo pocit
zklamani z neuspéchu. Riziko ztraty motivace ¢i malého zjmu k vykonu ukolt zminuje
nezralosti zéka.

Konkrétné ztratou motivace, ktera se mize objevit u zaku, se zabyva i Kratochvilova
(2007, s. 78), ktera uvadi, ze nejen zak, ale také ucitel mlze ztratit motivaci, a to

v pfipadé, Ze se projekty realizuji Castéji nez je zdravo a svou naroc¢nosti
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a nesystemati¢nosti muze mit silny pro pedagoga demotivujici efekt. Hafe, pokud jsou
ucitelé samotnou podstatou projektu iritovani a nepiijimaji takovéto metody prace, tudiz

se v8e odrazi na realizaci a GispéSnosti projektu, bohuzel v tom negativnim smyslu.
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Il. PRAKTICKA CAST

6 VYZKUMNE PEDAGOGICKE SETRENI

Cilem této diplomové prace je zodpovédét hlavni vyzkumnou otazku, zdali je
projektové vyuCovani uziteCnou a ptrinosnou metodou pro zaky pii vyuce anglického
jazyka uskutecnované mimo bézné prostiedi tfidy, pii niz dochazi ke spojeni teorie
s praxi. Dil¢im cilem diplomové prace je také prakticky ukazat moznost, jak Ize uplatnit
projektovou metodu v piedmétu anglicky jazyk v 6. roéniku zakladni $koly. Setieni je
provadéno na zakladé pozorovani zakovskych praci a vysledka jejich ¢innosti v prabéhu
uskute¢néného projektu. Pro vyzkumné ucely slouzi také dotazniky pro zaky, které

predstavuji formu kvalitativniho vyzkumného Setfeni.

6.1 Formulace vyzkumného problému

Jak jiz bylo naznaceno v teoretické Casti prace, uceni se cizimu jazyku nemusi byt
vzdy pro zaka dostatecné motivujici. Ucebnice jsou sice koncipovany tak, aby se realité
co nejvice piiblizovaly, €asto ale Zaci nejsou piesvédéeni o svych schopnostech natolik,
aby mohli realné konverzovat - dokud si je sami nevyzkousi v praxi Vv pfirozeném
prostiedi. Vychazime-li z publikaci zabyvajici se projektovym vyucovanim, zjistime,
ze projekty reprezentuji jednu z moznosti, jak se realnému Zivotu co nejvice piiblizit

a zaci tak mohou vidét ve svém uceni smysl.

Prakticka ¢ast prace prezentuje moznost, jak lze projektovou vyuku vyuzit
v pfedmétu anglicky jazyk, a to konkrétné v 6. ro¢niku na druhém stupni zé&kladnich
Skol. Na zakladé potieby uskuteCnit vyzkumné Setfeni byl pfipraven a zrealizovan
projekt English trip, ktery vede k uzivani anglického jazyka v bé&znych, pfirozenych
situacich a ovéfit jeho efektivitu a ptinos pro zdokonaleni jazykovych dovednosti zaka.
Zamérem projektu je rozvijet komunikativni kompetence zakt v anglickém jazyce
a vést je k samostatnému uvazovani pii feSeni problémd a tviréich tkolt. Ugelem je
také rozvijet vSechny ostatni klicové kompetence zakd se zaméfenim na schopnost

spolupréce pii feSeni zadanych tloh.

6.2 Zakladni vyzkumné otazky

V pribéhu pozorovani v ramci realizovaného projektu jsem se zamétovala na tyto

konkreétni jevy:
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e jaka je aktivita a motivace zaku v prub¢hu prace
e jak se zaci vyporadavaji s autonomii v ramci skupinovych praci
e jaka je uroven komunikace pfti pracich
e jaka je kadzen zaka v prabchu projektu v ramci netradi¢niho prostiedi
e jaka je Uroven sebehodnoceni zaki pii prezentaci svych vysledkt
V dotaznicich jsou hlavni vyzkumné otazky vénovany:
e pfinosu projektové vyuky pro zaky 6. ro¢niku 2. stupné zakladni Skoly
e zakové vnimani projektové metody
e urovni obtiznosti ukolid v projektu
e urovni kooperace mezi zaky

e reakcim na mimoskolni prostiedi pti vyuce

6.3 Vyzkumné metody
V tomto kvalitativné orientovaném vyzkumu jsou pouzity tyto metody:
e metoda za¢astnéného pozorovani v pribéhu realizace projektu
e metoda neformalniho skupinového rozhovoru s zaky po absolvovani projektu
e metoda pisemného dotazniku kvalitativniho charakteru po absolvovani projektu

Dotaznik obsahuje 15 otazek, kombinuje oteviené i1 uzaviené otazky, predavan byl
zakim osobné a vyplnovan anonymné. Znéni otazek bylo uzpisobeno zakim 6. tiidy
zakladni Skoly. V den zhodnocovani projektu bylo pfitomno 36 respondentl

(z pivodnich 40), z nichz vSech 36 vyplnény dotaznik odevzdalo.

Otéazky byly pokladany takovym zptisobem, aby se zjistilo, zda zaci povazuji metodu
projektového vyucovani v anglickém jazyce za piinosnou, ale také zdali shledavaji
néjaké vyhrady. Prvni otdzka se zaméfovala na celkovy dojem Z4kl z uskute¢néného
projektu, otdzky 2.- 4. zkoumaly vnimani prostfedi mimo bézné vyucovani ve tiide,
otazky 5., 6. a 9. se koncentrovaly na aktivity v projektu. Otazka ¢. 7 zjistovala, jak Zaci
vnimali skupinové prace jako metodu vyucovéni. Ostatni se zamétovaly na to, jak
vnimali uzite¢nost konkrétniho projektu uskuteénéného v predmétu anglicky jazyk, jak

je zajimala témata a zdali by se chtéli zucastnit i jinych projektd.
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6.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumného Setfeni se zucastnilo 40 zakl zakladni Skoly ve Veseli nad Moravou.

Jednalo se o zéky 6. rocniku, 24 chlapcii a 16 divek.

Diky pfedeslym realizovanym projektim $koly méli Zaci jisté zkuSenosti, tudiz byli
schopni pracovat ve skupindch samostatng. Zadny z zak®, ktery se ucastnil na projektu,
nebyl diagnostikovan jako Zzak se specifickymi poruchami uceni (napf. dyslexie,

ADHD).
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7 REALIZACE PROJEKTU ENGLISH TRIP

V této kapitole je podrobné popsana piiprava, realizace a evaluace projektu, ktery
byl navrzen mnou spolu s zaky a uciteli na zakladni skole ve Veseli nad Moravou.

Duvody pro realizaci tohoto projektu jsou velmi praktického razu: jedeme-li na vylet
naptiklad do ciziny, budeme si chtit objednat jidlo v restauraci, pozadat o informaci,
ubytovat se a orientovat se v cizim prostiedi. Projekt English trip Zakiim umozni vidét
uzite¢nost toho, co se uci, coz by mohlo mit za nasledek i vy$si motivaci pfi dalSim
uéeni se nejen cizim jazykum, ale i ostatnim pfedmétim. Navic, diky projektovému
vyucovani dochazi ¢asto k integraci jazykovych dovednosti jako je ¢teni, psani
a mluveni. Ackoliv je projekt jednopfedmétovy, tudiz jeho hlavni zdmér je rozSifeni
a procvi¢ovani jazyka anglického, dochazi k integraci poznatku také z jinych oblasti -
konkrétn¢ z predmétt jako je zemépis, prirodopis, vytvarnd vychova, zéci ziskavaji

ale také obecné povédomi o svEte.

7.1  Priprava projektu

Piipravu projektu zahrnovaly aktivity jako vybér Skoly, cilové skupiny, prostiedi

a jeho prizkum, materidlni 1 organiza¢ni zajiSténi.

7.1.1  Vybér skoly

Béhem studia jsem vykonavala pedagogickou praxi na zékladni Skole ve Veseli nad
Moravou. Sama jsem zde absolvovala zdkladni vzdélani, prostfedi mi bylo zname,

proto jsem se rozhodla sviij zamér realizovat prave tady.

Skola jiz realizuje spoustu projektii, naptiklad v ramci Evropské unie v ptirodopise,
zemepise (znamy projekt Den Zemé), V jazycich je to Evropsky den cizich jazykii, ktery

se realizuje celoskolnég, v kazdém rocniku zv1ast.

S nadvrhem metody a se zakladni piedstavou projektu jsem pfiSla za jednou
z vyucujicich anglického jazyka. Ta se mnou nadSeni pro projekt sdilela
a s uskuteénénim souhlasila. Sdélila mi, Zze zaci na druhém stupni maji jiz
s projektovym vyucovanim néjaké zkuSenosti. Zminila jiz vySe popsany projekt
Evropsky den cizich jazykii a dal$i mens$i projekty, které se uskutectiuji napiiklad

V osmém ¢i devatém roc¢niku.
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7.1.2  Volba cilové skupiny

Protoze sama mam zkuSenosti s u¢enim prave v 6. roc¢niku na druhém stupni, navrhla
jsem, zdali je mozné tedy projekt uskutecnit zde. Pani ucitelka souhlasila a m@j navrh
schvalila. Zaroven podotkla, ze s ,Sestaky*“ se pracuje velmi dobie, protoze se
pro spoustu véci dokazi nadchnout a nejsou problémovi v chovani. Jsou soustavné
vedeni Kk parové ¢i tymové praci a jisté zkuSenosti s vyhotovovanim urcitych
konkrétnich vystupll jiz maji, takZe mi odpadly obavy ohledné piipravy zaku

na projektovou vyuku.

Protoze je projekt svou povahou velmi flexibilni, da se realizovat ve vSech ro¢nicich
na druhém stupni zakladnich Skol. Pokud by se projekt realizoval napiiklad
v 9. ro¢niku, byla by zvySena naro¢nost na samostatnost naptiklad pii vyhledavani

informaci.

7.1.3  Vybér aktivit do projektu

S pedagogy anglickeého jazyka jsme se domluvili na konceptu projektu, ktery bude
navrhovan a planovan spole¢né s zaky, abychom tak piedesli pfipadnému neztotoznéni
se zaka s Ukolem. V pribéhu praxe jsem méla moznost zaky do jisté miry poznat
a zjistila jsem, Ze jsou velmi bystii a kreativni. Velkym hnacim motorem pro né byl
fakt, ze délaji néco, co sami chtéji - toto bylo stéZejni rozhodnuti, pro¢ zaky nechat
ovlivitovat projekt a aktivity v ném. I kdyz navrhy na aktivity byly nami upraveny,
vychéazeli jsme z puvodnich ideji zaku.

Zicastnéni zaci mé znali z doby, kdy jsem ve Skole vykonavala svou pedagogickou
praxi, proto nebylo nutné se dlouze predstavovat. Nasledovala diskuse s zaky

0 projektu, méla jsem Kk dispozici celou tiidu a o celé akci jsme si povidali v kruhu.

Diskuse probihala velmi spontanné, v pozitivni a pratelské atmosfére. Ptala jsem
se zakt jestli radi pracuji v tymech, vypracovavaji rizné tkoly, vytvafi plakaty, stiihaji
a pracuji samostatné bez pomoci uéitele. Zaci odpovidali kladng, a tak se jim navrhla

uskutecnit vylet, kde by se ,,hlavné mluvilo anglicky*.

Préce v kruhu probihala ve formé brainstormingu - zaci navrhovali cokoliv, co je
v souvislosti s obsahem projektu napadlo. Vypravéli, kde vsude v okoli byli, kterd mista
navstivili, kde je pékna ptiroda a zajimave pamatky v okoli. Zcestovali zaci diskusi

rozsifili 1 o své zazitky a zkuSenosti, kdy méli moznost pouzit slovicka z anglictiny.
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Piemysleli jsme, kde by se projekt mohl uskuteénit a jakou by mohl mit obsahovou
napln. Spoleéné jsme pfiisli na to, Ze i na vyleté feSime rizné problémové situace -
hledame restauraci, hotel, chatu, navs§tévujeme pamatky, pracujeme S mapou. Zacala
se rysovat konkrétnéjsi piedstava projektu. Dospéli jsme K tomu, Ze vySe uvedena

témata by mohl zahrnovat praveé nas vylet.

Konkrétnéjsi podobu dostal zamér po konzultaci s pedagogy anglického jazyka
na kole. Reditelstvim ZS nam bylo povoleno, aby se vyletu zacastnili t¥i uéitelé
anglického jazyka. Kone¢ny navrh jsem zakim spolu s ostatnimi pedagogy

odprezentovala a déti souhlasily.

7.1.4  Obsah projektu English trip

Snazila jsem se vytvofit takovy projekt, ktery bude pfizplisoben schopnostem zaki,
ale také jejich z4jmim. Na zaklad€ navrha zaki, které byly dle potfeby upraveny uciteli,

jsme dospéli k tomuto obsahu projektu:

e Projekt English trip je kategorizovan jako projekt jednodenni, mimoskolni. Jeho
obsah je koncipovan jako set ¢innosti, za které Zaci piebiraji odpovédnost. Jedna

se 0 na sebe navazujici aktivity, které maji zaci v priabéhu dne fesit a tvorit.

e Prvni &ast zahrnuje aktivitu spojenou s vyhledavanim dané lokality. Zaci pracuji
s pfipravenou satelitni mapkou, vytvaii anglické pokyny pro orientaci, v§imaji
si zajimavych mist v okoli, zachytnych bodl nutnych pro orientaci, v§e peclive

zapisuji, hledaji anglické ndzvy mist, ptaji se, fesi nejasnosti.

e Stézejnim bodem projektu je samostatnd prace na tvorb€ informacni broZury
pro hotel Filipov. Zaci se stavaji ,,manaZery* hotelu, a aby byly schopni
propagovat ,jejich® hotel, musi sesbirat vsechny informace, které jsou
pro potencialniho zdkaznika dutlezité. Jednd se o informace o poctech pokoji,
jejich vybavenost, ceny, informace mohou byt doplnény o obrazky déti
¢i charakteristiku toho, co mohou v dané lokalit¢ vidét (pamatky, pfiroda,
zajimavosti) nebo délat (volnogasové aktivity). Zaci mohou &erpat z informaci,
které jsou na nasténce, od pani provozni, z propagacnich materiali o lokalité

Filipov a z dal$ich materialt, které zajisti pedagogové.

e Soucasti informacni brozury je dalsi tkol, ktery zaci vyhotovi - sestaveni

jidelniho listku pro restauraci v hotelu, ktery by mél zahrnovat informace
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0 cenach a ptipadné obsahovat obrazky. Zde se vyuzivaji slovniky, ucebnice
Project, originalni jidelni listek restaurace (ktery mohou bud’ pfetvofit nebo
nechat v ptivodnim stavu a vytvofit vlastni design, patfi¢na jidla pielozit apod.),

vyuzivat ale také mohou informace od ¢iSnice hotelu.

e Navazujici aktivitou je simulace na objednéani jidla - nejprve Zaci sestavuji
dialogy, které obsahuji potiebné fraze. Konkrétni nazvy pokrmd, které se zaci
rozhodnou zahrnout do svého jidelnicku poté dohledavaji bud’ v ucebnicich
anglictiny nebo ve slovnicich. Nasleduje ptedvedeni aktivity jednotlivymi
skupinami, stiidaji se role - ¢isnik, ¢iSnice, zakaznik, zakaznice. Takto sestavené
rozhovory si pak zaci mohou vyzkouset v praxi - objednat si maji vlastni jidlo.
V tomto piipadé si zahraji roli ¢iSnic pani ucitelky, které s zaky komunikuji

a objednana jidla zapisuji.

e Projekt kon¢i hotovym vystupem - zpracovanim informa¢ni brozury, ktera muze
byt doplnéna o jidelni listek restaurace hotelu Filipov. Zaci odevzdavaji hotové

prace, které jsou ndsledné zhodnoceny uciteli i zaky samotnymi.

e Zavére€na aktivita vede K upevnéni nové naucenych slovicek (zde je opét mozné
pouzit slovnik). ProtoZe jsme si nebyli jisti, jak si néktefi Zaci povedou,
pfipravila jsem (obzvlasté pro ty rychlejsi) kiizovky navic, pro ptipad, ze by

byla néktera ze skupin (¢i zaki) hotova vyrazné diive.

7.1.5 Integrace projektu do tematickych okruhii 6. ro¢niku

Dle rdmcového vzdélavaciho programu by zaci na druhém stupni zakladnich $kol
méli byt schopni se jednoduchym zpisobem domluvit v béznych kazdodennich
situacich, vyzadat si jednoduchou informaci, zazadat o pomoc ¢i sluzbu. Tematické
okruhy, které by mély byt v rdmci druhého stupné do vyuky zahrnuty, a které¢ byly
Vv projektu zaroven vyuzity jsou témata bydleni, volny cas a zajmova cinnost, sport,

stravovani, mesto, priroda, clovék a spolecnost ¢i cestovani.

Ze $kolniho vzdé€lavaciho programu Skoly Ize vy¢ist, Ze v Sestém ro¢niku druhého
stupné je napiiklad jidelni¢ek jednou z hlavnich uéebnich latek, téma Food: At the
restaurant je mezi probiranymi tématy v roéniku. Mezi ptesahy se fadi napiiklad Clovek
a priroda. Na zédkladé toho, co je pozadovano jako vystup, kterého by mél zak
6. ro¢niku zékladni skoly dosahnout, jsou vytyCeny pozadavky, které jsou potiebné
pro jiz zminény projekt:
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e 7ak rozumi jednoduché, zfeteln¢ vyslovované promluvé a konverzaci (zak

rozumi instrukcim ucitele, odpoveédim personalu hotelu)

e 74k vyzada jednoduchou informaci (pfi sestavovani informac¢ni brozury hotelu,

Zaci se ptaji personalu)

e 7zadk se jednoduchym zplsobem domluvi v béznych kazdodennich situacich

(diskuse, zjistovani informaci)

7.1.6  Nazev projektu

Protoze jsem celou dobu o projektu hovoftila s détmi jako o vyleté, spolu s uciteli
jsme se rozhodli ponechat tento obecnéjsi nazev projektu, tedy v prekladu ,, English trip
- Anglicky vylet.“ Cilem bylo, aby si zaci vyzkouSeli teorii v praxi, byli tak nuceni
K uzivani anglitiny v realnych situacich a fesili tkoly ve formé problému. Protoze
projekt zahrnuje nckolik ¢innosti, které se v prubchu vyletu uskuteciiuji a zarovei
si zaci roz$iti slovni zasobu o slovicka spojena s piirodou a okolim, shodli jsme se,

Ze tento nazev projektu bude adekvatni.

7.1.7  Volba prostiedi

Vybrané misto se nachazi na uUpati Bilych Karpat za obci Javornik u Velké nad
Velickou a ma nazev Filipovo tdoli. Je vzdaleno 19 km od Veseli nad Moravou a je

dobfte dostupné vlakem. Zvolena oblast je znama unikatnimi lesy a krasnou ptirodou.

Ja i ostatni pedagogové zdejsi prostfedi zname velmi dobie. Diky tomu,
Ze se V tomto aredlu také cCasto konaji Skoly v pfirod¢€, je zde prostiedi ptizpisobeno
k ¢innosti s kolektivem déti.

Piedem jsem si danou lokalitu prosla, zjistila cenu vlakové jizdenky (skupinové)
a Cas pé&si cesty od vlakoveého nadrazi k hotelu. Pfi priizkumu trasy jsem si zapisovala,
co mohou zaci vidét, ¢eho si maji v§imat. V hotelu na pfedem smluvené schiizce s pani
provozni jsem zjistila ceny, abychom védéli, jaké ndklady bude tvofit obéd, ktery bude
v pribéhu projektu zajistén a ceny v mistnim bufetu (pro obcerstveni v prib¢hu

dopoledne).

7.1.8 Volba terminu

Na zaklad¢ dohody s pedagogy jsme projekt uskutecnili na zavér Skolniho roku,

konkrétn¢ v ptedposlednim tydnu ve Skole, tedy 22. Cervna 2012. Zpétnd vazba
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a zhodnoceni projektu probéhlo hned nésledujici den po vikendu, tedy v pond¢li
25. 6. 2012.

7.1.9  Volba zpiisobu prace

Organiza¢ni formou byla zvolena skupinova prace, na které je zaloZzen cely projekt.
Zaci pracuji ve skupinkach po celou dobu. Individualni prace v piipadé tohoto typu
projektu by mohla pusobit potize, napiiklad nepochopeni zad&ni. Povaha ukolu, jehoz
vystupem bude hotova brozura, navic také vybizi ktomu, aby byla vyhotovovana
spolecné. Ve skupince je vzdy prostor pro diskusi, argumenty a navrhy feSeni, a tim
se omezi obavy z plnéni tkold, vytvaii se piijemné, neohrozujici klima a piatelské

prostiedi.

7.1.10 Rozdélovani do skupin

Do skupin zaky rozdélili pedagogové. Jinak by zcela jasné nastala situace, ze déti
v angli¢tin¢ slabsi nebo projevuji mensi zajem se soustiedi spolu. Také kamaradi zcela
jist¢ by chtéli pracovat v téze skupiné. Aby se Zaci naucili kooperovat a vychazet
s jinymi lidmi, rozd¢lili jsme zaky sami, a to celkem do deseti skupin po ¢tyfech zacich.
Neékteti nebyli ptili§ nadSeni ze sloZeni jejich skupiny, a tak jsme nasledné museli ¢leny
vyménit tak, aby méli pfijemné pracovni prostiedi i dobré vztahy, ale aby byla zaroven
dodrZena vyvazenost jejich schopnosti (ur¢eno podle toho, jak dobie je znaji ulitelky

v hoding angli¢tiny). Zaci dostali za tikol vymyslet nazev své skupiny.
7.1.11 Materialni a organiza¢ni zabezpeceni

Pro projekt se musely zajistit nasledujici materialy:

e mapKy (zdroj: google maps)

e informace o prostiedi a okoli Filipova a Javornikd (katalogy - napf. okres
Hodonin - k dispozici ve Skole, ¢asopisy o této lokalité, informace z internetu,

¢lanky) - Cesky

e informace o prostiedi a okoli Filipova a Javornikti v anglickém jazyce (velmi
jednoduché verze obsahujici nektera zakladni fakta o oblasti - icelné prelozeno

uciteli, nejednalo se tedy o autenticky materidl, a to z toho divodu, Ze o této
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oblasti nejsou piili§ zdroje v anglickém jazyce a také by autenticky informacni
text mohl byt pfilis tézky zaka 6. téidy)

obrazky (k nalepeni do brozur a jidelnicka - pokud budou chtit, fotografie
ptirody, hotelu, letaky z obchodnich fetézci a internetové zdroje)

slovniky (kapesni),10 x

slovnicek uziteénych frazi (napt. k tématu At the restaurant), 10 x

kostym ¢iSnika + blok, tacek (ke scénce na téma At the restaurant)

tvrdé papiry A3 (pro tvorbu informacnich brozur), 15 x

mekké papiry A3 (pro nacrty projektil a na poznamky), 15 x

tvrdé papiry A5 (pro tvorbu jidelniho listku), 15 x

lepidla, sesivacky

pytliky na slovicka nutné pro aktivitu, kde si je zaci maji losovat

extra aktivity: kiizovky (30x) - anglické kiizovky pro zaky, kteti by byli s praci

hotovi diive (téma doprava a piiroda)
jidelni listek k zapijceni (na mist¢)

Zaci zajisti sami: propisky, pevné desky, nlzky, pastelky, fixy, ucebnice

Projects, pozndmky v sesité

Po organizac¢ni strance bylo nutné zabezpecit:

pfesné instrukce pro rodi¢e zakd (Casu odjezdu i piijezdu, dale informace,

co si ma zak vzit s sebou - jidlo, piti, pomucky, obleceni)
zaji$téni ndhradniho feSeni pii nepfizni pocasi (vnitini restaurace)

zprava o projektu (po skonceni projektu zajisti pedagogové Skoly jiz sami)

7.1.12 Motivaéni éast

Diky tomu, ze byly aktivity v ukolu navrzeny také zaky samotnymi, byla vétsi

pravdépodobnost, Ze je budou vykonavat s radosti a pijdou do nich s vét§im nasazenim.

Z4ky jsem namotivovala také tim, kdyZ jsem poznamenala, Ze nyni jsou oni sami

koordinatory své prace a je dulezité, aby ukoly plnili svédomité, protoze jediné tak
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vytvoii prace, na které mohou byt hrdi. Dodala jsem, Ze vysledek bude prezentovat i je
samotné a fungovat jako vizitka jejich spoleéné Cinnosti. Tato motivaéni ¢ast byla
prezentovana zakiam v den projektu v prubéhu cesty vlakem.

7.1.13 Charakteristika pripraveného projektu

Nézev projektu: English trip

Realizace: 6. ro¢nik na 2. stupni ZS ve Veseli nad Moravou, $kolni rok 2011/2012

Vékové rozmezi zakta: 11-12 let

Misto realizace projektu: rekreacni oblast Filipov (Javornik nad Veli¢kou), Ceska

republika

Datum realizace projektu: 22. ¢erven 2012

Délka projektu: jednodenni projekt (7:00 - 17:00)

Jazykova uroven zaku: pre-intermediate

Pocet zakt: 40 (z toho 24 chlapct, 16 divek)

Pocet uditelt: 4

Druh projektu:*

podle navrhovatele: kombinovany (planovany spole¢né uciteli i zaky)

podle uicelu: problémovy, sméfujici k vzdélavacimu a vychovnému cili, smétujici
k ziskani dovednosti

podle informacnich zdrojit projektu: kombinovany

podle délky: stitednédoby (jednodenni)

podle zucastnénych: kolektivni - ro¢nikovy

podle prostiedi: mimoSkolni (externi)

podle organizace: jednopifedmétovy

Cile projektu:

e piimét zaky k uzivani anglického jazyka v redlnych situacich

! Druh projektu je uréovan dle kritérii podle tabulky v teoretické &asti prace —s. 17
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e poskytnout zakiim situace, které¢ je piimé&ji k uzivani anglického jazyka

kreativnim zptisobem
e obeznamit zaky se slovni zasobou tykajici se prostiedi kolem nich

e poskytnout zakim pfilezitost pracovat na ukolech, které se jim jevi jako

smysluplné a odpovidaji jejich vlastnim zajmim
e ukazat zakim jinou moznost vyuky anglického jazyka

Diléi cile projektu:

e pomoci zakiim v rozvoji jejich komunikativnich dovednosti

e rozvijet jazykové dovednosti integrovanym zpiisobem (mluveni, ¢teni, psani)
e zdokonalit préaci se slovnikem

e rozvijet kritické mysleni

e rozvijet kreativni zptisob prace

e rozvijet vSechny klicové kompetence

e piimét k pfevzeti odpovédnosti za dokonceni ukolu

e rozvijet schopnost rozhodovat se a prosadit svij vlastni nazor

Realizované ¢innosti:

e hledani lokality Filipovo udoli (hotel Filipov) dle satelitni mapy, tvorba

anglickych instrukci pro orientaci v okoli
e sestaveni jidelniho listku (menu)
e simulované i redlné objednani jidla v anglickém jazyce
e tvorba informacni brozury pro hotel a restauraci Filipov

Casovy harmonogram:

7:00 sraz na nadraZzi, zakoupeni jizdenek (skupinova)
7:15 odjezd do Javornika nad Velickou
7:45—10:00 aktivita ,,Lokalizace hotelu Filipov‘ - od nadrazi Javornik n. Veli¢kou

10:00 — 11:30 aktivita ,,Sestav jidelni listek v angli¢ting* + scénka v restauraci
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11:30 — 12:30 objednani jidla anglicky + obéd + prestavka
13: 00 — 15:00 hlavni aktivita - sestaveni brozury, po skonceni zavére¢na aktivita na
slovicka (na tuto zavére¢nou aktivitu je ptredpokladany Cas cca 15 az 20
minut)
15:00 — 16:00 odchod z mista projektu na nadrazi
pied 17:00 ocekavany ptijezd do Veseli nad Moravou

- nasledujici den: prezentace a zhodnoceni projektu

Organizac¢ni formy vyuky: skupinova prace (4 ¢lenné skupiny)

Vyukové metody:

metody slovni (rozhovor, brainstorming, diskuse pti tvorbé brozury), metody nazorné
demonstracni (pfedvadéni scénky), metody praktické (vytvarna ¢innost), metody feseni

problému (lokalizace hotelu, informace do brozur), metody préce s textem
(s ptilozenymi materidly)

Prufezova témata:

Vychova demokratického obcana
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Osobnostni a socialni vychova - sebereflexe a sebehodnoceni, utvafeni hodnot

a postoju, vzajemna pomoc
Environmentalni vychova - vztah ¢lovéka k okolni ptirodé

Zapojené predméty:

Primarné: anglicky jazyk

Druhotné&: prirodopis
zemépis
vytvarna vychova

Rozvijené klicovych kompetenci:

e Kudeni:
- Zaci poznavaji smysl a cil u¢eni
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seznamuji se snovymi slovy souvisejicimi s okolim (pfiroda, doprava,

restaurace)

zpracovavaji a tfidi informace, které poté budou moci vyuzit i v praktickém

zivoté (ubytovani, cestovani, priroda, objednavani jidel)
pfi feSeni tkoll pracuji samostatné bez podpory ucitele

realizuji své nédpady (jak a odkud zjistovat informace, jak vymyslet design

brozury, jidelniho listku)

jsou schopni pracovat s textem (s poskytnutymi informa¢nimi materialy)
Kk FeSeni problému

zaci jsou podnécovani k tvofivému mysleni

jsou nuceni kfeseni problémt v tymech (napi. jak najit dané misto pouze

pomoci mapky, jak ziskat informace o hotelu)

vyhodnocuji ziskané poznatky a zkuSenosti

komunikativni

Zaci se uci obhajovat svilj ndzor (které informace je nutné zahrnout)
naslouchaji nazorim druhych, vhodné¢ na né reaguji, vhodné argumentuji
vytvati ptatelské vztahy ve skupiné

jsou vedeni ke komunikaci v cizim jazyce

socialni a personalni

zaci spolupracuji ve skupiné

rozvijeji schopnost respektovat nazor druhych

jsou podnécovani k ohleduplnosti a ucté pii jednani s druhymi lidmi
jsou schopni pomahat slabsim spoluzakim

chapou potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného tkolu
necini jim problémy navazat kontakt s dospélym

dodrzuji zasady slusného chovani

pracovni
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- zaci se uci peclivosti pii praci
- vhodné pouzivaji nastroje a vybaveni, dodrzuji vymezena pravidla

Vystup projektu: informacni brozura o hotelu Filipov

Zpusob prezentace: ustni prezentace spoluzakim v ro¢niku a vystava praci zaku

na nasténce ve tridé

Zpusob hodnoceni: Ustni hodnoceni ucitelem, spontanni hodnoceni zéky - pribéhu

projektu, sebehozhodnoceni zaky, pisemné zhodnoceni dotaznikem (ktery je také

nastrojem vyzkumu)

7.2 Realizace projektu

Zaci se piesunuli vlakem do lokality Javornik nad Veli¢kou. Jiz po cestd
komunikovali s uéiteli v anglickém jazyce. Po vystoupeni z vlaku byly zakim piedany
potiebné instrukce a mapy k nalezeni lokality Filipovo udoli. V pribéhu cesty byly zaci
vyzyvani ke sledovani okoli - tyto informace se jim totiz mohly hodit do informa¢ni
brozury, kde soucasti musi byt také popis zajimavych mist, pamatek, okolni piirody,
kam si turista muze zajit.

Po vystoupeni z vlaku jsme si zaky shromazdili a seznamili je s tim, co je Ceka.
Dutlezitou casti bylo pfipomenuti, pro¢ by méli mit zadjem na dokonceni tkolu, tedy
nasledovala motivacni ¢ést.

V prubéhu pozorovani zaki v projektu jsem si délala poznamky co mé zaujalo
a soustied’'ovala jsem se na body, které byly vytyCeny v zacatku praktické prace. Mimo

to jsem také sledovala, které zaky konkrétné pochvalit ¢i co danym skupinam vytknout.

7.2.1  Aktivita 1 — lokalizace mista a tvorba instrukci pro orientaci
Cile aktivity:
e procvicit praci se slovnikem
e obeznamit Zaky se slovni zasobou tykajici se okoli (pfiroda, pamatky, budovy)

e procvicit slovni zasobu spojenou s orientaci v prostiedi (strany, instrukce: turn

left, on the left, turn right, on the right, go straight on, you can see..)

e Vést zaky k feSeni problému (musi najit dané misto pouze pomoci mapky)
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e posilit zakovu schopnost orientace podle mapy

Prvni aktivita tedy nasledovala hned po vystoupeni z vlaku. Zaci méli k dispozici
satelitni verzi mapy okoli, ktera zobrazovala cestu od nadrazi aZ po hotel s restauraci
(viz pfiloha ¢.1). Jelikoz pfesnou cestu neznali, jejich tikolem bylo pomoci této mapky
danou lokalitu nalézt. Po cesté¢ méli za Ukol monitorovat a zapisovat instrukce na papir

tak, aby nasmérovali piipadného turistu, ktery se chce ubytovat v hotelu.

Tyto instrukce méli za ukol psat piimo v anglictin€ a pokud si slovicky nebudou jisti,
dohledat je mohou v kapesnich cizojazyénych slovnicich. Dilezité bylo poznamenat,
ze tyto instrukce, které by mély odpovidat realité, budou slouzit jako jeden z podkladii
do informa¢ni brozurky, kterou budou tvofit pozdéji, tudiz by mély byt spravné
a presné. Pro tukol, ktery budou nasledovné plnit, bylo nezbytné, aby zaci pozorné
sledovali okoli, aby véd¢li, kolem ¢eho prochéazi, co se nachazi po pravé strané, co
po levé. Informace jim mohly slouZit nejen pro popis toho, jak se k hotelu dostanou,
ale také proto, aby mohli pfipadnym ubytovanym doporucit zajimava mista v okoli, co

mohou vidét v pfirodé a podobné.

Zakam byly na nadrazi rozdany mapky a jednotlivé skupinky se posléze vydaly
hledat misto. Nékteré si daly velky naskok, tudiz bylo trochu problematické zprvu
kontrolovat v§echny skupiny. Pokud se néktera ze skupin skoro ztracela z dohledu, v tu
chvili jsme je museli svolavat, at’ pfece jenom trochu zpomali. V priibéhu cesty se Zaci
zastavovali, dana slovicka hledali v kapesnich slovnicich, délali si poznamky o pritbéhu

cesty. Fotografie z prvni aktivity Ize najit v piiloze ¢. 2, 3, 4.

Po ptichodu do hotelu jsme udélali kratkou ptestavku na malé obcerstveni. Pani
provozni nds mile pfivitala a dodala, zZe se na prace déti velmi t&Si a rada jim pii vSem
pomuze. Velkou vyhodou byla jeji vyborna znalost anglictiny.

7.2.2  Aktivita 2 — tvorba jidelniho listku

Cile aktivity:
e procvicit praci se slovnikem
e obeznamit Zaky se slovni zasobou tykajici se ndzv jidel
e procvicit star$i slovni zadsobu tykajici se ndzvu jidel

e rozvijet vytvarné schopnosti (kresleni)
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e rozvijet dovednosti motorické (lepeni, stiihani, psani)

e rozvijet komunikativni dovednosti (pii tvorb¢ jidelniho listku se musi shodnout,

domlouvat se)

e rozvijet jazykové dovednosti integrovanym zpusobem (mluveni, éteni, psani -
zaci se pokousi vést zakladni komunikaci v anglickém jazyce, jsou vedeni

ke ¢teni - konkrétné z uéebnic, jsou vedeni k psani - tvorba menu)

Protoze Zéci si budou objednavat jidla, je potieba, aby se naucili znat n¢které nazvy
jidel v angli¢ting. Nekolik nazvu jiz zaci uméli, jiné si mohli dohledat ve slovniku nebo
udebnicich. Zakam jsme sdélili, Ze jejich prace ve &tveficich spoéiva v tom, Ze sestavi
svuj vlastni jidelni listek pro hosty (fotografie z rozdavani instrukci lze nalézt v piiloze
¢. 5). Jako ,,manazefi“ mohou rozhodovat o tom, ktera jidla budou jejich restauraci
reprezentovat. Mohou zatadit sva oblibend jidla, mohou se inspirovat jidly, které znaji
nebo jidly, které jsou na jidelnim listku hotelu Filipov. Prostor byl ponechdn zdkové
kreativité a predstavivosti. Inspiraci mohli zaci hledat i v ucebnicich Project 2, kde je
obrazek hotového anglického menu, tudiz by pro bezradné mohl slouzit jako dobry

vzor. Ceny jidel mohli zaci najit v jidelnim listku hotelu.

K vyhotoveni dostaly skupinky tvrdé papiry A5, které mohly vykreslovat, nalepovat
na né obrazky a jinak dekorovat dle svého pfani. Zaci méli od zadatku zcela jasné
predstavy, a tak zjiStovani i prekladani jidel nebylo ve vétSin¢€ skupin problém. Nekteti
se pii praci velmi bavili a uplatnili tak své dovednosti napfiklad z oblasti vytvarné
vychovy. S pedagogy jsme v prubéhu praci monitorovali situaci, radili s pteklady nazvi
nékterych pokrmt a hlidali Cas tak, aby bylo dostatek prostoru pro hlavni aktivitu.

Ukézku jednoho z jidelnich listkt 1ze nalézt v pfiloze €. 6.

7.2.3  Aktivita 3 — objednavani jidla — rozhovor nanecisto i realna situace

Cile aktivity:

vvvvvv

e vést zaky k tvorbé situaci podobné realnému zivotu (scénka)

o vést zaky k uzivani anglického jazyka v realné situaci (sami si objednaji jidlo

anglicky)
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e poskytnout zakiim situaci, ktera je pfiméje k uzivani anglického jazyka
kreativnim zpisobem (zaci se mohou fidit doporuc¢enymi frazemi vhodnych
pro komunikaci, zatadit mohou ale také jiné fraze, které mohou byt v rozhovoru

pouzity)
e rozvijet komunikativni dovednosti (v rdmci diskusi pii tvorbé rozhovorti)
e rozvijet dovednosti motorické (psani)

Na venkovni ptedzahradce restaurace méli Zaci moznost vyzkouSet si situace
Vv restauraci a obslouzit své kamarady jidlem. Nejprve méli za ukol sestavit rozhovor
takovym zpiisobem, aby dialog odpovidal skuteéné situaci v restauraci. Zaci tvofili
ve skupinach vzdy role c¢iSnika (CiSnice) a zakaznika (zakaznice). S pedagogy jsme
stanovili pfibliznou délku rozhovoru a také to, ze by se mélo jednat o oboustrannou
komunikaci, nikoliv pouze o monolog zékaznika. Velkou motivaci pro tvorbu ukolu
bylo také sd€leni, ze si zaci poté zahraji na cizince, ktefi se do hotelu piijeli ubytovat
a chtgji si objednat jidlo. Zaci si tedy nasledné skute¢né objednali a pani ugitelky plnily
role ¢iSnic. Upozornili jsme na to, Ze pii skutecném objednavani jidla ptijde pouze
0 komunikaci Vv jazyce anglickém, tudiz by se na tuto situaci mohli pfipravit pravé

sestavenim kvalitnich rozhovoru.

V ramci tohoto tkolu jednotlivé skupiny zacaly piedvadét scénky v restauraci.
Cisnici dostali i kostym - zastéru, tacek i blok pro zapisovani objednavek. Zaci
se do situaci vzili velmi aktivné a t&Sili se na moment, az si jidla budou skute¢né

objednavat. Fotografii z prubéhu scének 1ze nalézt v ptiloze €. 7.

Déti mély stanovenu maximalni cenu jidel do 75 K¢ a na zéklad€ toho si vybirali

a komunikovali s u¢iteli v anglicting.

7.2.4  Aktivita 4 — tvorba informacni broZury

Cile aktivity:

e rozvijet komunikativni dovednosti (zaci jsou vedeni k zadkladni komunikaci

Vv anglickém jazyce pfi tvorb¢ informacnich brozur)

e vést zaky k uplatnéni slovicek ziskanych z ptedchozich aktivit
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e vést zaky k tvorbé anglického textu s uzitim frazi (there is, there are, you can
see), predlozek (at the restaurant, at the hotel..), pfitomného ¢asu prostého

(present simple) a obecné je vést ke spravnému uziti gramatiky
e vést zaky k usporadani informaci do brozur tak, aby byl naplnén jeho tcel
e 7aci jsou vedeni ke zpracovavani informaci z vice zdroju
e zdokonalit préaci se slovnikem
e rozvijet vytvarné schopnosti (kresleni)
e rozvijet dovednosti motorické (lepeni, stithani, psani)
e uplatnit tvofivy zpasob prace a kreativitu pii realizaci napada

e rozvijet jazykové dovednosti integrovanym zpusobem (mluveni, ¢teni, psani -
zaci se pii komunikaci snazi dorozumivat anglicky, cerpaji informace

z ptiloZenych textd a zapisuji veSkeré informace do brozur)
e Vést k feSeni problému (vhodny vybér informaci do brozur)

e zvySovat obecné povédomi o svété (naptiklad ceny za ubytovani, realné ceny
jidel)

e vést ke spravnym pracovnim navykim

Nésledovala hlavni aktivita - tvorba brozury, ktera v sobé zahrnuje jak instrukce
pro orientaci z prvni aktivity, tak naptiklad jidelni listek z aktivity druhé. Tato aktivita

byla jiz vystupem celého projektu a bude prezentovéana v prostorach tridy.

Praci jsme zahdjili kratkym brainstormingem o tom, co je informaéni brozura a co
si mysli, Ze by do ni mé&lo byt zahrnuto. Zaci p¥ichazeli s riznymi napady. Zminili jsme
informace o hotelu, o poc¢tu pokoji, posteli, cenadch, moznostech vyuziti volného casu
v hotelu. Objevil se i konkrétni navrh - napt. jedno z déti proneslo: ,,Mohli bychom tam
napsat, ze si vecer miizou opéct Spekacky v ohnisti!* Tim jsme zjistili, Ze Zaci vi, co
maji dé¢lat. Dilezité bylo dodat, Ze co a jak zaci do informaci zahrnou, je zcela na nich
samotnych, tudiZz konkrétni podoba vysledku neni ni¢im piedepsana. Také bylo nutné
poznamenat, Ze ocefiovana bude zejména kreativita a smysluplnost informaci. Zak
nemusi mit nutné gramaticky spravné vSechny struktury vét, dilezitd je ale snaha.
Poznamenali jsme také, Ze jidelni listky mohou pfiloZit ke svym hotovym brozurdm,

protoze zakaznik se rad podiva, co restaurace v hotelu nabizi.
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Informovali jsme zaky o tom, ze v ramci prace mohou pouzivat v§echny podklady,
které byly k dispozici na centralnim, tzv. informa¢nim stole. Za timto informaénim
stolem jsme také jako ucitelé meéli svd mista a fungovali jsme jako pomocnici
Vv ptipadech, ze by zaci potiebovali pomoc s nalezenim ¢i pieloZzenim informace. Na stil
jsme s ostatnimi pedagogy rozprostieli vSechny relevantni materidly, které jsme
pted projektem sehnali.

Déti pii praci pouzivaly informace z ndmi poskytnutych ¢asopisi ¢i ¢lanku, nékteré
vSak navic lokalitu Javornikii znaly do takové miry, ze psaly bez jakékoliv informacni
podpory. Déti si také rady volily jako zdroj poznatka pani provozni, kterd jim byla

schopna podat vétSinu informaci a to zejména o cenach v hotelu ¢i mistni kuchyni.

Béhem sledovani se dalo jasné zjistit, kdo pfi cesté¢ do hotelu déval pozor, protoze
ty skupiny, které Sly rychleji, si na papiry ned¢laly tolik poznamek a pfi popisu cesty
poté musely studovat mapy, protoze i z téch lze vy¢ist, co za mista je v okoli. N&které
skupiny si nebyly jisty, jak sviij ukol maji vyhotovit a proto se chodily inspirovat
K jinym skupinam nebo se ptaly pfimo nas. Jiné mély promysleny obsah své brozury jiz
v pribéhu cesty na hotel. Zaci do brozur zahrnovali riizné informace, tudiz zadna z nich
nebyla upln¢ identicka. VéEtSinou brozura obsahovala informace, které jsme si tfekli
na zacatku projektu, tedy ceny, vybaveni v pokojich, pocet pokoji, popis piirody
v okoli hotelu, moznosti vyuziti volného ¢asu v okoli, restaurace a jeji kuchyné. Lisil
se take styl, kterym byly informace psany - nékteré skupiny zvolily klasicky popis
ve vétach (,,On the left you can see a yellow church, on the right there is a school. You
can see...”), jiné zvolily odrazky jako zplsob prezentace informaci. Dalsi skupiny
pojaly brozury jako plochu k lepeni informaci ve formé hesel, doplnéné o kratké
popisky ve vétach. Casto Zaci zdobili své vytvory svymi vlastnimi kresbami. V piiloze
¢. 9 a 10 lze nalézt fotografie z prubéhu prace na této aktivité a v piiloze ¢. 11 je

uvedena ukazka jedné z nejzdatilejSich hotovych praci.

V prabéhu tvorby finalniho produktu si zaci procvicovali naptiklad modalni slovesa
(can you please /miizete prosim), jednoduché zdvortilostni fraze, vazbu ,,how many, how
much “/kolik, vazby , there is, there are/je tam, jsou tam, v konverzacich si zase
procvicili, jak se tvori otazka. Diky tomu, Ze zaci vytvareli text, ktery je informativni,
byli vedeni Kkuzivani a procvicovani pritomného prostého c¢asu. Dalsi oblasti

z gramatiky, kterou v textech pouzivali, byly naptiklad anglické predlozky.
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7.2.5  Zavérecna aktivita — upevnéni slovicek

Cile aktivity:

e Upevnit nové prezentovand slovicka spojena scelym projektem a zvysit

pravdépodobnost, Ze si zaci slovni zasobu vyuzitou v projektu zapamatuji

e vést zaky k porozumeéni slovni zasoby v kontextu (tvorba vét s uzitim konkrétni

slovni zasoby)

K upevnéni a prezentaci nové slovni zasoby byla zafazena zavére¢na aktivita. Ukol
spocival v tom, Ze vSechna slovicka (anglicky i ¢esky), kterd se zaci v pribéhu projektu
naucili, byla napsana na malé karticky, které si zaci poté losovali v malych pytlicich.
Zaci mohli také pouzit slovicka, kterd jiz znali diive. Jeden zak v rAmci skupiny si vzdy
vylosoval dané slovicko z pytliku, které poté pielozil bud’ do angli¢tiny nebo Eestiny
avrétil jej zpét. Nasledné mél vytvofit vétu s uzitim daného slovi¢ka - kazdy dostal
chvili na rozmySlenou. Jakmile byla véta vytvorena a slovni z&soba uspésné
zakomponovéna do smyslupIného celku, za spravné vytvofeni dostal kazdy z zaka bod
a nasledn¢ s losovanim pokracoval dalsi zak. Kazdy ¢len skupiny tak dostal piilezitost
si nova slovicka vybavit, vyslovit a uzit ve spravném kontextu. Dilezitd byla role
ucitell, ktefi monitorovali situaci ¢i pfipadné opravovali problémy s vyslovnosti nebo
strukturami vét. Jednotlivei ve skupinach, ktefi ziskali nejvice bodu, ziskali ,,plus*

do klasifikace v anglickém jazyce do ptistiho Skolniho roku.

Po skonceni aktivity jsme s pedagogy sklidili v§echny materialy, hotové brozurky,
podékovali zaméstnanctim hotelu a rozloucili jsme se s tim, Ze se zase za rok uvidime.
Poté jsme se jiz s zaky vydali na cestu zpét smérem k vlakovému nadrazi. Oc¢ekavany
ptijezd byl mezi 17. - 18. hodinou veder. Zaci se nam jiz v pribéhu zpateéni cesty
na vlak zdali pon€kud znaveni, a tak jsme usoudili, Ze na projektu opravdu pilné

pracovali, ale zaroven ziskali spoustu novych zazitkd.

7.3 Prezentace vystupu a zhodnoceni projektu

Cile prezentace a zhodnoceni:

o rozvijet kritické mysleni u zakd
e rozvijet schopnost sebepoznani

e rozvijet schopnost objektivné posoudit prace druhych
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e posilit vyjadiovaci schopnosti

Jelikoz se projekt realizoval v patek, prezentace a zhodnoceni vystupii probéhlo
nasledujici $kolni den, tedy v pondéli. Zaci byli ze zaatku nesoustiedéni a nebylo
jednoduché je zklidnit, v zavéru se nakonec ale té&ili na vystupy a dojmy ostatnich

skupin.

Na prezentaci a zhodnoceni byla vyhrazena jedna vyucovaci hodina, kdy se vSichni
zaci Sestého ro¢niku sesli do jedné mistnosti (také ti Zaci, co se na projektu nemohli
zcastnit). Hlavnim vystupem byly informac¢ni brozury ve formé A3 na tvrdém papite,
které zaci postupné predvadéli a komentovali ostatnim skupindm. Spolu s pani ucitelkou
jsme koordinovali prubéh celé prezentace. Celkové nas cekalo deset zajimavych

prezentaci zaku, ktefi byli na sviij projekt patficné hrdi.

Postupné jsme svolédvali jednotlivé skupiny, aby svij vytvor piedvedly pied tfidou,
aby popsaly, co vSechno do brozurky zahrnuly, jak tyto informace ziskaly, jak
se ¢lenové délili o praci (kdo zajiStoval informace, kdo kreslil, kdo ptekladal). Tento
krok byl velmi dulezitou soucasti projektu, protoze se zaci naucili, jak maji zhodnotit

a posoudit prace, na kterych tvrd¢ pracovali.

Zaci se uéili také kriticky zhodnotit sebe i své spoluzaky, ¢imz piispivali ke svému
vlastnimu osobnimu rozvoji. Nejprve byly vidét mensi obavy z toho, jak budou svou
praci prezentovat, takze se prvni skupiny bez nasi pomoci neobesly. Poté uz védely, co
a jak maji komentovat, takze dalSi prezentace byly velmi zdafilé, a proto si kazda

odprezentovand skupina zaslouzila viely potlesk od vSech ptfitomnych.

Po skonéeni prezentace brozurek nasledovalo spolecné vyvéSeni jejich praci
na nasténku tfidy. Na zavér prezentace jsem se zeptala zaku, ktefi se projektu

nezucastnili, ktera z vyvéSenych brozurek je zaujala nejvice.

7.3.1 Reflexe

S pfijemnym pocitem mohu fici, Ze projekt byl pro m& velkou a cennou zkuSenosti.
Pro Zaky jisté¢ také, protoZze tak velkou miru samostatnosti pii plnéni Ukoll si jesté

predtim nevyzkouseli (ackoliv jiz n€kolik projektt absolvovali).

Cile projektu byly splnény - Zéci si rozsifili slovni zasobu o slovicka spojena
s ptirodou a realitou kolem nich, poznali uceni integrovanym zpiisobem, situace je

vedly k uzivani ciziho jazyka a jako vysledek byla vyhotovena byla informac¢ni brozura,
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ktera se pln& poji s reAlnym prostiedim hotelu, restaurace i okolnim prostfedim. Zaci
si vyzkouseli, jak komunikovat a spolupracovat ve skupiné, pfijimat a respektovat
ndzory ostatnich, posilovali socialni dovednosti, vyuzivali znalosti a dovednosti
I Z jinych pfedmétd, pochopili vyznam uceni se anglickému jazyku. Ovéfili si také, jaké
to je si sami vyhledavat informace a tim si osvojili svou dovednost pracovat samostatné

bez pomoci uditele.

Pevné véfim, ze prostfednictvim projektu si zaci vytvorili kladny vztah nejen
k vyuce anglického jazyka jako takového, ale i obecné k udeni. Zaci méli moZnost
poznat smysl veskerého usili, kterého se snazi v béznych hodinach dosédhnout. I kdyz
byl tento projekt narocny zejména na ucitelovu ptipravu a celkové zajistovani (zejména
proto, Ze projekt byl realizovan mimo bé&zné prostfedi Skoly) miizu fici, Ze vysledek stal

za to a ja, stejné tak jako déti, budeme na projekt vzpominat s radosti.

7.3.2 Zhodnoceni ve tridé

Aby byl projekt smysluplnym ¢inem, je potieba jej zhodnotit jak uciteli, tak zaky.
Na zacatku hodiny, kterd byla vyhrazena pro zhodnoceni a prezentace vystupl, jsem
projekt za ptitomnosti jedné pani uéitelky velmi kratce zhodnotila. V prvni fazi jsem
zéky pochvalila za jejich zapojeni, a také diky mym poznamkam jsem jmenovité
vyzdvihla ne€kolik zaka, ktefi si svou pili zaslouzili specialni pochvalu. Obecné jsem
poukézala na to, které skupiny dobife pracovaly, jak se mi libily finalni vystupy,
zhodnotila jsem i jazykovou stranku projektu a podotkla, u kterych skupin jsem slysela
anglictiny nejvice a u kterych méné.

Po shlédnuti hotovych brozur vSech skupin jsem hodnotila zejména kvalitu
poskytnutych informaci, maly komentdt byl také vénovan jazykové drovni
prezentovanych informaci. Ocenény byly zejména projekty, které zaujaly svou

kreativitou a peclivosti.

Na zavér jsem zhodnotila chovani zakt. Byla jsem velmi spokojena - Zaci se chovali
kultivované a jejich vystupy predcily naSe ocekavani.

Zhodnoceni zaky prob¢hlo na zakladé slovni diskuse a evalua¢niho dotazniku.
Vysledky jsou k nalezeni v nasledujici kapitole.

Na zavér jsme s pani uCitelkou détem podekovaly za jejich tcast, aktivni zapojeni

a pozitivni pfistup k celému projektu, ktery tim padem tvofil pfijemnou a podplrnou
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pracovni atmosféru, diky niz Zzaci ziskali cenné zkuSenosti a prostiednictvim néhoz

si na projekt zanechaly dobré vzpominky.
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8 SHRNUTI VYSLEDKU SETRENI

8.1 Zhodnoceni vysledki pozorovani

V této kapitole jsou prezentovany vysledky vyzkumného Setieni, kterych bylo
dosazeno za pomoci zGcastnéného pozorovani. Tyto vysledky mohou byt potvrzeny
pedagogy, ktefi bézn¢ uci zaky v predmétu anglicky jazyk na jiz zminéné zakladni
Skole. Metoda pozorovani pfinesla pro mé i ostatni zGcastnéné pedagogy nckolik
poznatkli o pribéhu projektu a zdkové vnimani celého procesu. Pozorovani bylo
zaméteno na kategorie, které vyhodnocuji situace, jak Zaci vnimali jednotlivé jevy

v projektu a také jak se urcité jevy daji srovnat s béznou vyukou ve tiéidach.

e Aktivita a motivace zaku v prubéhu prace

Diky pozorovéni v prubéhu realizace projektu Ize tvrdit, Ze prosttednictvim projektu

doslo u zaku k aktivnimu zapojeni v jejich pracich.

To, ze Zaci navrhovali aktivity v projektu do jisté miry spole¢né s nami pedagogy,
mohlo znamenat mens$i obavy z pribéhu projektu. I tak zde byla ovSem moZnost,
ze po urcité dobé kvili obtiznosti vSech tkola za jeden den, mlze z4djem zaka opadnout
nebo byt zcela ztracen. Pfi pozorovani bylo zjisténo, Ze zaci si pii vzajemné spolupraci
vedli velmi dobte, na tkolech zodpovédné a zaujaté pracovali, tudiz jejich motivace
k ukoltim byla vysoka. Zaci pracovali s chuti, byli aktivni, viichni se snazili zapojit,
byli soutézivi, na projektu chtéli zlstat déle. Na zdklad¢ téchto pozorovanych jevi
usuzuji, Ze Zaci byli motivovani k praci a méli zjem na jejim dokonceni.

Co také velmi ocenuji, bylo aktivni zapojeni Zakl jiz pfi pfipravé samotného
projektu. Zucastnéni Zaci se dokdzali nadchnout pro véc a ocenit snahu ucitele
realizovat néco nového a netradi¢niho. Také diky zakim samotnym tak projekt

vykrystalizoval v podobu, jakou ve finale ziskal.

Reflexe pedagogi: Pedagogové v hodinach anglického jazyka Casto Celi nezajmu

ze strany zakil, prostiednictvim néhoz se naruSuje atmosféra celé tfidy. Pedagogové
usoudili, Ze v ramci projektové metody Zaci byli aktivnéj$i a zaujatéj$i nez v béznych
situacich (ve srovnani napiiklad s praci na piikladech v uc¢ebnicich). Déle potvrdili to,
ze 7aci byli aktivnéjsi také z diivodu, Ze oni sami byli do jisté miry navrhovateli jejich

¢innosti a tudiz se se svym ukolem vyrazné ztotoznili.
V ramci vyvijené aktivity byly pifi pozorovani zjistény ale také nasledujici problémy:
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o Nerovnomérna uroven aktivity v ramci téze skupiny. Konkrétné se jednalo
0 skupinu, ve které se jeden Clen pii aktivité ,,informacni brozura® velmi malo
zapojoval, a také se pfemistil na jiné misto neZ skupina pracovala. Zak
se zapojoval pouze v prvopocatku, pozdéji (kdyz uz skupina méla vSechny
potfebné informace), se na brozufe takika nepodilel. Ve skupiné se totiz
vyskytoval jeden velmi bystry a aktivni zék, ktery v podstaté vSechno délal
podle svého. Az na tuto vyjimku, v ostatnich skupinach jsem neshledala vyrazné

rozdily v zapojeni.

o Neochota zakt hledat ve slovniku. Tento jev se V pribéhu projektu casto
objevoval. Ackoliv byl slovnik kapesni, tudiz neobsahoval plny vycet
prezentovanych slovicek, néktefi Zaci, misto aby zkusili hledat sami, rad&ji

pozadali o ptelozeni slovi¢ka pedagogy nebo kamarady v jinych skupinach.

o Neochota Cerpat z poskytovanych zdroji. Tento problém se vyskytl pii praci
na brozurach, a tak jsem zpozorovala, ze néktefi zaci pii hledani informaci
do brozur spoléhali spiSe na vlastni znalosti a domnénky, neZ aby peclivé hledali

a ovétovali informace v predem ptipravenych textech.

IGC

o ,,Vzdyt jsme na vylete!* To byla dalsi situace, kterou jsem méla mozZnost
zpozorovat u nékterych zakl (skupina Ctyt kluki), a to pfi plnéni hlavniho tkolu
(tvorby brozurky). Ne&kteti zaci se nedokazali oprostit od pocitu, Ze jsou
navylet¢ a nic délat nemusi. Tento problém byl vétSinou spiSe chvilkovy

(a mohl souviset se zménou momentalni nalady).

e 7Z4kovo vhimani autonomie v rdmci skupinové prace

Diky charakteru jednotlivych aktivit v projektu dostali Zaci prostor pro vétsi
samostatnost, na kterou v ramci jinych projekti ¢i v béznych tridach byli méné zvykli.
V priibéhu pozorovani jsem zjistila, Ze se zaci se samostatnou praci ve skupinach velmi
dobie vyrovnali a pracovali bez vétsi pomoci ucitelti. Obecné by se dalo fici, Ze vétSiné
déti vyhovoval tento typ prace, a zpusob, jakym museli ziskavat informace. Ackoliv
jsme se s uciteli snazili monitorovat prace zakd, nebylo samoziejmeé mozné kontrolovat
ve skupinach vSechno a tim, ze jsme zakim chtéli dopfat co nejvice samostatnosti, jsme

se snazili narusovat jejich pracovni proces co nejméng.
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Reflexe pedagogi: Zaci bézné dostavaji ukoly, které jsou v projektovém vyuovani

reprezentovany spise jako tematicka integrovana vyuka, kde je Groven autonomie zakt
do jisté miry omezend, a tak je proces zna¢né ovliviiovan pedagogem. V rozhovoru
jsme se s ostatnimi pedagogy shodli, ze v ramci tohoto projektu zaci 6. ro¢niku dostali

nejvyssi podil samostatnosti pfi tvofeni jejich ukold.

e Urovet komunikace v anglickém jazyce

Zaci se snazili pouzivat v komunikaci angli¢tinu, i kdyz pfece jenom, vzhledem
K jejich v€ku a jazykové urovni, velmi omezené. Je jasné, Ze Zaci 6. ro¢niku nejsou
schopni plynule konverzovat na Grovni, aby fesili v§echny problémy v diskusi, a tak my
jako ugcitelé, jsme na uzivani angli¢tiny netrvali. Casto jsme viak zaky k uzivani jazyka
povzbuzovali a to zejména Vv piipadech, kdy zjistovali informace o hotelu napiiklad

od pani provozni.

Reflexe pedagogt: Na zaklad¢ praci zaka ucitelé piisli na to, ze zaci v 6. roCniku

jsou schopni (i kdyZz omezené) komunikovat v ramci skupiny a vést jednoduchy
rozhovor v anglictiné s dospélou osobou. Komunikace v ramci bézné tiidy je casto
regulovana ucitelem, ucitel sam klade otazky a Zaci vétSinou nucenym zplsobem
komunikuji pod jeho (jejim) dohledem. Ackoliv situace pti komunikaci zaku 6. tfidy

nebyla zcela idedlni, presto pedagogové usoudili, Ze Zaci vyvijeli velkou snahu.

e Kazen zaku v prubéhu projektu v ramci netradiéniho prostiedi

Ptekvapila mé& vybornad kazen a poslusnost zakli v pribehu celého projektu, a tak
nebylo nic, co by mohlo pribéh prace naruSovat ¢i vyrazn€ znehodnocovat. V dobé,
kdyby byli Zaci plné zapojeni do préce, bylo jejich nadSeni zjevné a neméli tak cas
na ptipadné narusovani pribéhu projektu. Kazdy mél viditelné zaujeti na dokonceni své
prace a dokonce se objevila soutézivost, protoze kazda skupina usilovala o to, aby méla

hotovy vystup co nejoriginalné;si.

Reflexe pedagogu: Ucitelé byli taktéz pfijemné piekvapeni chovanim zakt

v pribé¢hu anglického projektu. Na zéklad¢ srovnani s jinymi ptipady, kdy se vyuka
uskutecnuje naptiklad v jiném prostiedi, usoudili, ze v pribehu praci si zaci vedli velmi

dobte a zarovenl se chovali velmi ukdznéné. V nékterych béznych hodinach anglictiny
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néktefi zaci vyvijeji vétsi Gsili, aby ukdzali ucitelim jejich nezajem. Obecné vSak
konstatovali, Ze Zéci 6. ro¢niku patfi mezi ty ukdznénéjsi zaky.
V ramci kazné byly pfi pozorovani zjistény ale také nasledujici problémy:

o Negativni pozndmky na konkrétniho zaka. Ackoliv Zaci v pribéhu projektu
nevyruSovali a nedoslo ke kazenskym problémim, ¢as od ¢asu jsem zaslechla
negativni nardzky na jednoho konkrétniho, velmi aktivniho Zzdka, ktery byl
na plnéni tkolu velmi zaujat. V rozhovoru s pani ucitelkou jsem se dozvédéla,
ze se jedna o zéka, jehoz chovani ani vztah ke Skole obecné€ neni zrovna nejlepsi
a nekdy se nedokdze vyhnout pfipadnym poznamkam na druhé (zejména
takzvané ,,jednickare*). Pokud jsem mohla a o situaci védéla, vzdy jsem Sla
doty¢nou skupinu (dotyéného zdka) napomenout s tim, ze ma ptred sebou hodné

race a at’ se vénuje tomu, ¢emu ma.
9

e Uroven sebehodnoceni zaku pii prezentaci svych vysledkt

I pfes to, Ze zaci provadéli prezentace svych praci na takové tirovni poprvé, zhostili
se svého ukolu velmi dobte. I kdyz byly zprvu vidét pochybnosti a zaci pfilis neveédéli

co fici, nakonec byly prezentace praci velmi pfijemnou zaleZitosti pro vSechny.

Reflexe pedagogii: Zaci nejsou piili§ zvykli na to, aby hodnotili svou praci sami,

zejména v tak nizkém vé€ku. Bylo proto pro né velmi netradi¢ni si tuto roli vyzkouset
a zaroven tak mohli procvicovat kritické mysleni, tedy jejich schopnost zhodnotit praci

svou i ostatnich (a to i s jeho stinnymi strankami).

8.2  Vyhodnoceni neformalni skupinové diskuse

Pro evaluaci ze strany zakt a pro ucely mého Setfeni byla zahdjena velmi neformalni,
celotfidni diskuse. Zaci dostali p¥ileZitost spontanné reagovat na projekt a diskutovat.
Jelikoz byl tyden pied koncem Skolniho roku a prazdniny takika za dvefmi, bylo
pomérn¢ tézké udrzet u zakl pozornost a kazen. Pies vSechny obtize jsme ale s pani
ucitelkou struénou diskusi zahajily. Pro diskusi jsem zvolila typy otazek, které
se (az navyjimku prvni otdzky) neobjevuji Vv evaluaénim dotazniku. Diskuse
se ztcastnila také pani ucitelka, kterd sledovala prub¢h diskuse a podnécovala Zaky
k vyjadfeni.

Hlavni myslenky diskuse se daji shrnout nésledovné:
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e Jak se zaktim projekt libil

Odezva od zaka byla pozitivni, zaci, ktefi se v ramci skupinové diskuse vyjadiili,
hodnotili projekt jako velmi uspé$ny a moc se jim libil. Téméf vSechny déti se k této

otazce vyjadrily, tudiz usuzuji, ze tomu opravdu tak bylo.
e Jak se vyrovnali s odpovédnosti, kterou za svou praci nesli

Zprvu zaci nevédéli, jak maji otazku pochopit, takze jim musela byt objasnéna. Poté
se veétSina zakl vyjadiila, ze byli radi, Ze mohli pracovat samostatné a rozhodovat
si 0 tom, jak si dany vystup stvoii nebo jak naplanuji cestu v rdmci prvni aktivity. Da
se usoudit, ze mira odpovédnosti, ktera byla zakim poskytnuta, necinila problém
pii praci.

e Jak tézké bylo vytvaret jejich vlastni rozhodnuti (které informace zahrnout a jiné

problémy, vyzadujici shodu v ndzorech v ramci tymu)

Jeden z zaku se vramci diskuse zminil o tom, ze byl ostatnimi ¢leny skupiny
presvédcovan a vnucovan mu byl ndzor doty¢ného, vétsina tfidy vSak povazovala

komunikaci ve svych skupinach ve finalnim rozhodovani za velmi uspésnou.
e Jak se vyznali ve slovnicich

Ackoliv velkd vétSina zaku v ramci diskuse tvrdila, ze se ve slovnicich dobfe
vyznala, na zaklad¢ pozorovani jsem zjistila, Ze ne vSechny skupiny se slovnikem

pracovaly na dostatecné Grovni.
e Jak se jim spolupracovalo se zaméstnanci hotelu

Zaci ohodnotili spolupraci napiiklad s pani provozni hotelu velmi pozitivng, vie

probehlo bez problémil.

8.2.1  Zavér neformalni skupinové diskuse

Vysledky neformalni diskuse nepovazuji za zcela vyznamné pro svij vyzkum, Zaci
totiz mohli byt ovlivnéni tim, Ze se nechtéli ptili§ vyjadfovat kvlili ostatnim spoluzdkiim
(mohli se stydét, netvrdit zcela pravdu - napiiklad pii kooperaci s kamarady, byt
ovlivnéni nazorem jinych, nemuselo se jim chtit pfemyslet a dal$i mozné divody).
Z tohoto diivodu jsem zafadila pro sviij vyzkum evaluaéni anonymni dotaznik pro zaky,

kde jsou kladeny otdzky, které se blize vénuji pribéhu projektu a piinosu pro zéky.
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8.3 Vyhodnoceni dotazniku

Diky dotaznikovému Setfeni mé¢li Zaci moznost se K projektu vyjadfit, zamyslet
se nad jeho pribéhem, poukdzat mohli také na jeho nevyhody. Diky dotazniku jsem
také mohla posoudit, jak Zaci tento typ vyuky vnimali a zdali v ni shledavali n&jaky
ptinos. Objektivitu vysledkll zajistilo to, ze dotazniky byly vypliiovany anonymné.
Ze 40 zucastnénych zakl odevzdalo vyhotoveny dotaznik celkem 36 zaka (zbytek
nevyplnilo kvali absenci). Jednotlivé otdzky jsou v dotazniku rozebrany
a komentovany. Jak dotaznik vypadal Ize nalézt v piiloze ¢. 15 a jeden vyhotoveny
v ptiloze ¢. 16 a 17.

8.3.1  Zhodnoceni jednotlivych otazek v dotazniku
Dotaznik obsahoval nasledujici otazky:

1. Jak bys jednim slovem zhodnotil/a projekt ,,anglicky vylet“?

NejCastéjsSi odpovéd dobry 18
super 7
vyborné 4
Zfidka se vyskytla odpoved zabava 3
zajimavé 2
Vyjimeéna odpoveéd skvély 1
nevim 1

Tato otazka byla polozena z toho diivodu, abych zjistila, jak zaci vnimali cely prubéh
projektu a mohli tak celkovy dojem zhodnotit jednim slovem. Zde se Zaci ve svych
formulacich shodli, nejvétsi zastup mélo slovo ,,dobry“. Zadna negativni odpovéd

se v této otazce neobjevila.

2. Libilo se ti zvolené misto vyuky, tedy Filipov?

Ano 35
Nevim 1
Komentar:

Tato otazka byla zatazena pro zji$téni, jak Zaci vnimali prostiedi, v kterém se projekt

odehral. Témé&f vSem zdkim S vyjimkou jednoho, ktery se vyjadfil odpovédi ,,nevim*,
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se zvolené misto vyuky libilo, tudiz s nejvétsi pravdépodobnosti bude pfisti rok projekt

uskutecnén opét zde.

3. Zaujala té vyuka v netradiénim prostiedi?

Ano 35
Nevim 1
Komentar

Otazka zjistuje postoj zaka k jinému prostfedi vyuky. Byla poloZena proto,
aby ovétila, zdali zak vnima zménu prostiedi v souvislosti s vyukou. V tomto piipadé
se zaci shodli na tom, Ze vyuka v netradicnim prostiedi je dobrou volbou (opét

s vyjimkou jednoho zdka a odpovédi ,,nevim®).

4. Pripadala ti tato forma vyuky zajimavéjsi neZ béind vyuka ve tiidé?

Ano 35
Nevim 1
Komentar:

Tato otdzka je velmi podobna otdzce predchozi, av§ak vede k uv€domeéni si zmény
ve srovnani s béznou vyukou ve tfidach, na které jsou zaci zvykli. I zde mély otazky
stejné odpovedi - pouze jeden zvolil odpoveéd ,,nevim®. Obecné tedy usuzuji, Ze Zaci

uvitali vyuku konanou jinde nez v klasické tfidé a mohla je vice motivovat k praci.

5. Bylo pro tebe plnéni ukolii obtizné?

Jak které ukoly 23
Ne, ukoly nebyly obtizné 12
Celkem obtizné 1
Komentar:

Otazka byla zvolena z diivodu, abych mohla usoudit, zdali zvolené ukoly a jejich

obtiznost byly vhodné zvoleny pro vyzkumny vzorek - tedy 6. tfidu zékladni Skoly.
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Velkéd vétSina zakl se shodla na tom, Ze ne vSechny ukoly byly stejné obtiznosti,
dle mého nazoru za nejvétsi problém povazovali ukol sestaveni informaéni brozury
a vzhledem k charakteru ostatnich kol zaci za jednodus$si mohli povazovat napiiklad
ukoly lokalizace hotelu a tvorba jidelni¢ku. Pfesto se nasli i ti, ktefi nepovazovali ukoly
za vibec obtizné. Pouze jedna odpovéd’ ukazala, Ze zak (zakyné) vnimal/a Ukoly jako
veelku obtizné. Neékteti zaci také mohli brat tkol ve formé problému jako vyzvu
a u n€kterého (1) mohla naro¢nost tkolu napiiklad snizovat motivaci Kk praci, na viné

ale muze byt také nedostate¢na kooperace dané skupiny.

6. Pripadalo ti mnoZstvi ukolii primérené?

Ano 31
Nevim 5
Komentar:

Vzhledem k tomu, Ze se zaci podileli na ukolech v ramci celého dne, povazovala
jsem tuto otdzku za velmi podstatnou - nékomu se mohly zdat ukoly az pfili§ naro¢né
vzhledem K jejich mnozstvi a zaci by mohli preferovat praci pouze na nékterém
z ukolu projektu. Z dotazniku vyplynulo, Ze 86,1 % zaki povazuje mnozstvi

za ptimétené, zatimco 13, 9 % zaka se vyhnulo odpoveédi moznosti ,,nevim®.

7. Jak se ti spolupracovalo v tymu se spoluZiky?

Dobfe, v8ichni jsme spolupracovali 35
Spatné, néktefi spoluzaci nespolupracovali 1
Komentar':

Tato otazka byla pro mtj vyzkum podstatna, protoze se zaméfuje na to, jak zaci
vnimali skupinové vyucovani a jak dokazali zhodnotit sami sebe. VSichni Zaci az
na jednu vyjimku odpovedéli, Ze se jim ve skupinach pracovalo dobfe. Zde mohli spatfit
nevyhody prace v tymech, avsak s vyjimkou jedné osoby se zakum na zakladé jejich

odpovédi podatilo spolupracovat na dobré drovni.

8. Co ti vyuka ve formé anglického vyletu piinesla?
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Pro vétsi prehlednost jsou vysledky této otazky zpracovany do grafu:

O nova slovicka
12 4
B zazZitek
10 1 O poznani spoluzakd ve
skupiné
O védomosti
8 .
O zkuSenosti
61 O spravna vyslovnost
4 - B legrace
O jak hledat ve slovniku
2 .
H nevim
0 .

Nekteré nezarazené doslovné odpovédi:

,,»Naucil jsem se nebdt néco rict.*

I3

,, Prozkousela jsem si anglictinu.*

«

., Skamaradili jsme se. "
., Tato vyuka mi pomohla vybavit Si nékterd zapomenuta slovicka, avsak i nova.*
., Naucili jsme si pomahat anglicky.

I3

., Vyuka ciziho jazyka v prirode byla velmi zajimava.

Komentar:

Otazka reflektovala na to, jak Z&ci vnimaji pfinos dané¢ho projektu. 10 zaki
povazovalo za nejveétsi pfinos poznani novych slovicek, objevily se ale také odpovédi

jako ziskani novych zkuSenosti, poznatki a védomosti.

9. Ktery ukol se ti nejvice libil?

Pro vétsi prehlednost jsou vysledky této otazky zpracovany do grafu:
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14 - B |okalizace hotelu
"prochazka"

12
10 - O v restauraci

8 -

6 O v8echny ukoly

4 -

5 | O informaéni brozura
0 .

Komentar:

Otazka se vaze k pfedchozim otazkam, které zjiSt'uji vnimani tkoll prezentovanych
Vv projektu. Tato otdzka byla oteviena a zaméfila se na to, jak zaci hodnoti jednotlivé
ukoly. Nejaspésnéjsim se stal tikol spojeny s restauraci a objednavanim jidel, neméné
uspésny byl také ukol lokalizace hotelu (,,prochazka®), stejnému poctu zakt (9) se vSak
libily tkoly vSechny. Za nejméné favorizovany pattil nejvétsi kol - tvorba informacni

brozury, pravdépodobné kvili jeho vyS$i obtiznosti a nutnosti uzivat gramatiku

V psaném projevu.

10. Co ti na vyleté prislo uZitecné?

Pro vétsi prehlednost jsou vysledky této otazky zpracovany do grafu:

H nova slovicka

- O vSechno

E O nevim

4 O vyuka

4 B jak si objednat jidlo

O pobyt venku

B nové prostredi

O témata

B uceni se jinym
zpUusobem

B spoluprace s

ostatnimi
0O komunikace

anglicky
O nevyplnéno

N w B [¢)] ()] ~ oo ©
1

[N
I

o
L
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Nekteré nezarazené doslovné odpovédi:
., Tak to jak jsme mluvili bylo jak ve skutecné angline.

., Ze na nds pani ucitelky miuvily anglicky. ©

Komentar:

Ackoliv by mohla byt tato otazka povazovana za podobnou otazce 8), vyskytly
se nékteré rozsifené odpovédi. Otazka opét reflektuje na zakovo vnimani vyletu,
ale také uvédomeéni si, jak pro né byl projekt nebo aktivity v ném uzite¢né. Opét zaci
odpovédi, ze povazovali za uzite¢né ,,vSechno®, zakiim ale také pfipadala pfinosna
vyuka jako takova, uvedli i to, Ze je dobré védét, jak si objednat jidlo anglicky. Pékné
odpovédi byly napiiklad ,,Naucili jsme se vic porozumét mluvené anglictiné.* nebo

,, Dokézala bych se domluvit.

11. Chtél/a bys opét do vyuclovani zaradit néjaky dalsi projekt?

Ano 25
Celkem ano 8
Je mi to jedno 2
Ne 1
Komentar:

Pro to, aby bylo mozné usoudit, zdali projektova vyuka jako metoda Zaky skute¢né
zaujala natolik, aby ji chtéli znovu vyuzit, bylo nutné tuto otazku polozit. Z vysledki
dotazniku plyne, ze 69,4 % zakl by znovu zatadili projekt do vyuky, 22,2 % by
projekty preferovali, a¢ s nejistotou, pouze 5,55 % je realizace projektu jedno a pouze
2,8 % (jeden zadk) by metodu projektové vyuky jiz nepreferovalo. Zde muze
nespokojenost jednoho daného zéka plynout z jiz zminéného divodu, napiiklad Spatné
kooperace skupiny, obtiznosti ukoli, nemoznosti koncentrace zdka, preference uceni

se rad¢ji individualné a jiné dal§i mozné divody.

12. Zaujala té témata v projektu?

Ano 34
Nevim 2
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Komentar:

Tato otazka se tykala zhodnoceni témat, kterych bylo v projektu vyuzito. Téma jidlo
a restaurace bylo napfiklad navrhnuto samotnymi zaky, tudiz se oéekavalo, ze s nim
budou spokojeni 1 po ucasti na projektu. Odpovédi ,,ano* reagovalo 34 zaki, zatimco

2 74ci se otazce vyhnuli zvolenim odpovédi ,,nevim®.

13. Myslis si, Ze zkuSenosti 7 anglického vyletu vyuZije$ v béiném Zivoté?

Ano 28

Nevim 7

Ne 1
Komentar:

Tato otazka byla polozena ztoho divodu, aby si zaci uvédomili sepéti uciva
s béznym zivotem. 77 % zaka si mysli, Ze zkuSenosti z projektu mohou v bézném zivoté

vyuzit, 19,4 % Zaka si v§ak neni touto moznosti jisto.

14. Co bys na vyleté zménil/a? (7 hlediska vyuky a jejiho priibéhu)

Nejcastéjsi odpovéd nic 28
Zfidka se vyskytla odpovéd nevim

sloZeni tymd
Vyjime&na odpovéd vice her

vice prestavek
zaradit sport

delSi pobyt i pfes noc

PRk kNN

Jedna z doslovnych odpovédi:

., Abychom na Filipové i spali.

Komentar:

Zde mohli Zaci reflektovat na to, co by vramci vyuky udélali jinak. Nejvétsi
zastoupeni méla odpoved’ ,,nic*, tudiz 1ze pfedpokladat, ze byli zaci s vyukou v projektu
spokojeni. | zde pouze dva zZaci odpovédéli ,,nevim*, objevily se ale také navrhy jako
vice prestavek, ale také by jeden z zakt (zakyn) napiiklad zmenil/a to, jak se do skupin

vybiralo.
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15. Jaka je podle tebe nevyhoda takové vyuky?

NejCastéjsi odpovéd mUze prSet 13
zadna 9
Zfidka se vyskytla odpovéd muZeme chytit klisté 3
pfijemnéjsi vyuka 3
muZeme onemocnét 2

nemohu se soustfedit na
praci

Vyjimecna odpoved zmeéna prostredi

je to dlouhé

nevim

nevyplnéno

LN

Jedna z doslovnych odpovédi:

,, Pani ucitelky nam nemohly napsat slovicka na tabuli‘

Komentar:

Zaci v tomto piipadé odpovidali vétiinou pouze na nevyhody spojené s prostiedim,
Vv kterém se projekt konal. Pfist¢ bych rad¢ji otazku formulovala jinym zplisobem, tak
aby Zaci mohli pfijit na n€kterou z nevyhod projektového vyucovani (naptiklad Spatna
spoluprace ve skupinach, hluk, nerovnomeérnost rychlosti prace skupin, nezajem

0 vyuku aj.)

Presto se vyskytla odpoveéd’ ,,nemohu se soustredit na praci* z ¢ehoz lze usoudit,
ze prace ve skupinach nemusi svéd¢it vSem zakiim a doty¢ny (doty¢nd) by preferoval/a
radéji klasicky zpisob vyucovani. Jeden z zaka (Zakyn) také upozornil/a na moZnou
nevyhodu projektu, kdy se zdala vyuka ,,dlouha‘“. Zde zak (zakyné€) vnima zménu oproti
tradiéni 45 minutové hodiné, objevit se mohla napiiklad Unava, ztrata motivace,

nezaujeti tématy.

8.3.2  Zhodnoceni hlavniho zaméru dotazniku

Stézejnim bodem dotazniku bylo zjisténi, jak zaci 6. rocniku 2. stupné zakladni Skoly
vnimaji pfinos projektu.

Na zdkladé¢ studia teorie o charakteru a efektivit¢ projektové vyuky, mého
pozorovani V praxi, nazoru zucastnénych pedagogi a vysledkd dotaznikti ucastniki
projektu lze potvrdit, ze metoda projektového vyucovani patii mezi ptinosné a efektivni

metody vyucovani v pfedmétu anglicky jazyk, pfi niZ Zaci 6. ro¢niku zékladni Skoly
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ve Veseli nad Moravou vnimali uzite¢nost této metody. Ackoliv kazdy zak mize vnimat
pfinos projektu jinym zptsobem, 1ze zejména na zaklad¢ charakteru navrzenych aktivit
a nasledné realizace v projektu potvrdit, Ze zaci rozvijeli klicové kompetence
a vyuzivali jazykové dovednosti integrovanym zptsobem, coZ povazuji za velky pfinos

ve vyuce ciziho jazyka.

Na zakladé dotazniku lze fici, ze Zaci shledavali uzitecnost této metody a dokazi
si predstavit, Ze by podobné situace mohli zazit v realném Zzivoté. Za nejvice efektivni
zaci povazovali rozsifeni slovni zasoby a ziskéni cennych zkuSenosti a zazitki. To,
ze zaci byli v kontaktu scizim jazykem cely den, pro né¢ mohlo byt netradi¢ni
a zajimavou situaci, a ackoliv zaci nevnimaji, Ze se uci, pasivné ptijimaji anglicka slova
¢i fraze, coz vyznamné prispivd ke zvySeni jejich vlastni slovni zasoby. Na zékladé
vyhotovenych aktivit se domnivam, Ze pro zdky a jejich jazykovou stranku bylo
piinosné jak procvi¢ovani vSech jazykovych dovednosti (Eteni, psani, mluveni), tak

situace, které byly Uzce spojeny s praxi.

Reflexe pedagogii: Pedagogové se shodli na tom, Ze pfinos pro rozvoj jazykovych

schopnosti Zaka je znacny, jelikoz jsou vystaveni realnym situacim v piirozeném
prostiedi. V béZznych tiidach jsou tyto situace nahrazovany simulacemi, prosttednictvim
kterych zaci piebiraji riizné role a trénuji realné situace. To, Ze si zaci napiiklad mohli
objednat v restauraci realn¢, s pouzitim anglického jazyka, pro né€ byla velka zkusSenost.
V béZné hoding si 0svojuji rizné jazykové dovednosti, které byly diky projektovému
vyucovani integrovany a ucili se vice komplexnim zpiisobem. Pedagogové také
prikladaji dtleZitost tomu, Ze déti mohou ziskat dovednosti 1 védomosti z jinych obord,

coz piispiva K jejich osobnimu rozvoji i rozvoji potfebnych klicovych kompetenci.
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ZAVER

Na zaklad¢ studia teorie a realizace projektu jsem se piesvédCila, ze projekty
rozhodné patii mezi efektivni formu vyucovani, pfi niz dochazi k upeviiovani
védomosti a dovednosti, utvafeni hodnot a postoji, ke spojeni Skoly a zivota
a predstavuji moznost, jak zefektivnit ucebni proces i pii osvojovani anglického,
respektive ciziho jazyka. Diky projektu English trip se v praxi potvrdilo to, co je
prezentovano Vv teorii - zaci mohli vidét spojeni uciva s realnym prostfedim, spojitost

préace rukou s praci hlavy a byli zaroven vedeni k odpovédnosti za jejich praci.

Ve vyzkumné casti bylo na zéklad¢ dotaznikl zjiSténo, ze zaci vnimali projekt
pozitivné, dobfe se jim spolupracovalo ve skupinach a shledali v ném celkovy piinos.
Z vyzkumu také vyplynulo, Ze by projektové vyucovani jesté n€kdy zatadili do vyuky
na zakladni Skole. Pozorovani bylo zaméfeno na nékteré jevy, které byly srovnavany
pedagogy s béZnou hodinou ve tiidach. Diky tomu se zjistilo, Ze Zaci byli v projektové
vyuce samostatni, vyvijeli aktivitu, méli vnitini motivaci k dokonceni svych ukolil

a zaroven dodrzovali kazen.

Jak jsem se na zaklad¢ teorie i praxe presvédcila, prostfednictvim projekttl je mozné
integrovat rizné obory, pfedméty i zalenovat prufezova témata. Utvrdila jsem
se i v tom, ze projektové vyucovani je metoda rozvijejici vSechny kli¢ové kompetence

zakl vymezené v RVP.

Zakladem uspésného projektu je nejenom Zakova aktivita a nasledné hotovy produkt,
ale zejména uclitelovo presvédceni o uziteCnosti této metody. Pfijeti riznych metod,
které projektova vyuka v ramci jeji realizace vyzaduje, zména role ucitele ¢i podpora
zakovy samostatnosti, jsou zasadnimi body celého procesu. Ackoliv je projektova
vyuka narocna na planovani, klicem k ispéchu neni pouze spravna pftiprava,
ale zejména oddanost uclitele a aktivni zapojeni zaka k tkolim realizovanych
v projektu. Diky vyhodam, které tato metoda piinasi, se projekty fadi mezi vyuzivané
metody Vv riznych pfedmétech na ¢eskych skolach. Nelze vsak projekty uzivat v rdmci
pravidelného systematického vyucovani. Projektii se uziva pro zpestieni, oZiveni,

v

prohlubovani, zkvalitiovani, rozsifeni a dopliiovani vyuky.

Navrh a realizace projektu English trip maze slouzit jako podklad pro realizaci
pro ty, co spatiuji projektovou vyuku vyznamnou metodou a chtéji si ji sami vyzkouset

V praxi.
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RESUME

Cilem diplomové prace je zjistit ptinos metody projektového vyuCovani pro zaky,
poukazat na moznost jeho vyuziti a tuto metodu zakomponovat do pfedmétu anglicky
jazyk na 2. stupni zakladni $koly. Na zaklad¢ teorie je v praci vytyCen vyznam této
metody, diskutovany jsou charakterické rysy, popsany jsou terminy projekt a projektova
metoda, poukazano je na moznosti a meze této metody. Prace se dale podrobné zabyva
fazemi, jez projektové vyucovani provazi. Jedna z kapitol je vénovana strucné historii,

jak se projekty postupné implementovaly do vyuky.

Prakticka cast se jiz zabyvd vyzkumem uziteCnosti této metody pro zaky
a konkrétnim navrhem a realizaci projektu English trip, ktery byl uskute¢nén s zaky
2. stupné zakladni skoly ve Veseli nad Moravou. V praci je prezentovan podrobny popis
jednotlivych fazi projektu, od zajisStovani az po zhodnoceni. Projekt byl zaméten na
rozsiteni slovni zasoby a témata odpovidala u¢ivu 6. ro¢niku. Pfi zjistovani informaci a
vzajemné komunikaci Z4ci rozvijeli schopnosti a dovednosti socidlni, komunikativni i

motorickeé.

SUMMARY

The aim of the diploma thesis is to prove the contribution of project teaching
to pupils, to show the possibility of its usage and incorporate it into English lessons
at lower secondary schools.

Based on the theory, the thesis deals with the importance of the method, it discusses
its characteristic features, there is a description of terms such as project and project
method, and it shows the possibilities and limitations of this method. Furthermore, the
thesis deals with the phases of project teaching in detail. One of the chapters is devoted
to a brief history of how the projects were gradually implemented into classrooms.

The practical part deals with the research of benefits of this method for pupils
and with the specific suggestion and realization of the project called English trip, which
was carried out with pupils of the lower secondary school in Veseli nad Moravou. In the
thesis, there is a detailed description of individual stages of the project from planning to
final evaluation. The project focused on extension of vocabulary and the topics in the
project correspond with the curriculum of the 6™ grade. When searching for information
and communicating with each other, pupils developed social, communicative and motor
skills.
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: Mapa a instrukce k prvnimu tkolu

. Pribéh aktivity ,,Lokalizace hotelu Filipov*

: Pribéh aktivity ,,Lokalizace hotelu Filipov* — hledani ve slovniku

: Prubéh aktivity ,,Lokalizace hotelu Filipov* — prace s mapou, prubéh
komunikace

: Instrukce k tkolim

: Ukézka jednoho z jidelnich listkii vyhotoveného zaky

: Scénka ,,V restauraci‘

: Zaslouzeny obéd po objednavce v cizim jazyce

: Pribéh prace skupin v ramci aktivity ,,Informaéni brozura“

Prabéh prace skupin v ramci aktivity ,,Informacéni brozura“ —
monitorovani pedagogy

Ukézka jedné z nezdafilejSich informacnich brozur

Spolecna fotografie ze zavéru projektu

Extra ukol — kiizovka L.

Extra ukol — kiizovka II.

Dotaznik pro zaky

Ukézka vyplnéného dotazniku Zdkem — pfedni strana

Ukéazka vyplnéného dotazniku zakem — zadni strana
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PRILOHY

Priloha ¢&. 1: Mapa a instrukce k prvnimu tkolu

FIND YOUR HOTEL!

YOU ARE AT THE TRAIN STATION IN JAVORNIK NAD VELICKOU AND
YOUR TASK IS TO GET FROM PLACE A (TRAIN STATION) TO PLACE B
(HOTEL FILIPOV). LOOK AT THE MAP AND FIND THE WAY TO THE
HOTEL.

WORK IN GROUPS OF 4 AND LOOK AROUND YOU. WRITE DOWN
EVERYTHING WHAT IS INTERESTING ON YOUR WAY (BUILDINGS,
NATURE). IF YOU WANT, WRITE DOWN HOW LONG YOU HAVE TO
WALK. WORK WITH THE DICTIONARY.

., The hotel is
‘Chere

THE HOTEL
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yuaré he¢re -/
the train gtal

The hotel is here:
g,;«; i Filipovo tdoli 44
\‘




Priloha €. 2: Pribéh aktivity ,,Lokalizace hotelu Filipov*

Priloha &. 3: Pribéh aktivity ,,Lokalizace hotelu Filipov* — hledani ve slovniku




Piiloha €. 4: Prub¢h aktivity ,,Lokalizace hotelu Filipov* — prace s mapou, prubéh
komunikace

Priloha ¢. 5: Instrukce k ukolim

QZEN - POSILOVNA - SAUNY
l NRIVKA - MASAZE - RELAX




Piiloha €. 6: Ukazka jednoho z jidelnich listka vyhotoveného zaky
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Priloha ¢. 7: Scénka ,,V restauraci®




Priloha ¢&. 8: Zaslouzeny obéd po objednavce v cizim jazyce




Priloha ¢&. 10: Prub¢h prace skupin v ramci aktivity ,,Informaéni brozura® —
monitorovani pedagogy




Priloha ¢. 11: Ukazka jedné z nezdatilejsich informaénich brozur
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Ptiloha €. 12: Spolecna fotografie ze zavéru projektu

Priloha &. 13: Extra ukol — kiizovka 1.
UKOL 2: THINK!

Filipov is a place where people like to relax at their summer
(tajenka)

How many of them can you see around you?

1. A child of your aunt and uncle
i is your

Lo | «8

3. Day after today is

4. Every morning you have to
e clean your

5. In spring we like green

A !




5. An animal. Best friend of the
0 human.

6. A big grey animal with big ears
and long nose that he uses for
t | drinking water

They are made of _ _ _ __ (drevo) (tajenka) or they are made of
bricks (cihly).

- prvni pismeno tajenky je pismeno, které se vyslovuje: dabl ju:
- dalsi pismeno je 4. v poradi Eeskych samohldsek

- dalsi pismeno je 15. v anglické abecedé

- prvni pismeno slovic¢ka ,today" v ¢estiné

Priloha &. 14: Extra aktivita — kiiZovka II.

Vylu$ténim ndsledujicich kiizovek zjisti® anglicka slovicka,
kterd souviseji s tim, jak jsme se do Filipova dostali,

souviseji tedy s dopravou.

Doplf vyrazy v anglic ting:

prestavka \ \

kolo

e ||

oblicej S 2 Rl 1

barva ’ =1

TR

zub



Priloha €. 15: Dotaznik pro zaky

Dotaznik pro Zaky k projektu ENGLISH TRIP

Dotaznik je anonymni, nemusis se podepisovat

1. Jak bys jednim slovem zhodnotil/a projekt ,anglicky vylet™?

2. Libilo se ti zvolené misto vyuky, tedy Filipov?

0 ano o he o nevim (Zakrouzkyj 1 odpoved’)

3. Zaujala té vyuka v netradi¢nim prostredi?

0 ano o he o nevim (Zakrouzkyj 1 odpoved’)

4. Pripadala ti tato forma vyuky zajimavéjSi nez bézna vyuka ve tridé?
o ano o he o hevim (Zakrouzkyj 1 odpovéd’)

5. Bylo pro tebe plnéni kol obtizné?

o ano, velmi obtizné o celkem obtizné o jak které lkoly o ne, dkoly nebyly
obtizné

(Zakrouzkuyj 1 odpovéd’)

6. Pripadalo ti mnoZstvi dkoli primérené?

o ano, kol bylo akordt o ne, dkoll bylo mnoho o nevim

(Zakrouzkuyj 1 odpovéd’)

7. Jak se ti spolupracovalo v tymu se spoluzaky?

o dobre, vSichni jsme spolupracovali o Spatné, nékteri spoluzdci nespolupracovali
(Zakrouzkuyj 1 odpovéd’)

8. Co ti vyuka ve formé anglického vyletu prinesla?




9. Ktery Ukol se ti nejvice libil?

10. Co ti na vyleté priSlo uzitecné?

11. Chtél/a bys opét do vyucovani zaradit néjaky dalSi projekt?

o ano o celkem ano one oje mi to jedno (Zakrouzkyj 1 odpoved’)

12. Zaujala té témata v projektu?

0 ano o he o nevim (Zakrouzkyj 1 odpoved’)

13. Myslis si, Ze zkuSenosti z anglického vyletu vyuZijeS v bézném Zivoté?
o ano o he o hevim (Zakrouzkyj 1 odpovéd’)

14. Co bys na vyleté zménil/a? (z hlediska vyuky a jejiho pribéhu)

15. Jaka je podle tebe nevyhoda takové vyuky?




Priloha ¢. 16: Ukazka vyplnéného dotazniku zédkem — pfedni strana




Priloha ¢. 17: Ukazka vyplnéného dotazniku zakem — zadni strana
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